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res.cpEcone 1 19.16
EXPEDIENTE N° 7084/15

Salta, 1 ] HAY 20]6

VIST O: La presentacion efectuada por las Prof. Elda Mariana Campos, Teresita del
Valle Martinez y Marta Torino, mediante la cual elevan a consideracion el proyecto para el
dictado de un Taller de Comprensién y Produccién de Textos, destinado a estudiantes del 2do.
Afio de las carreras que se dictan en esta Unidad Académica, para ser implementado en presente
periodo lectivo 2016, y

CONSIDERANDO:

Que por Res. CD-ECO N° 198/13 se autorizé el dictado del Taller de
Comprensién y Produccién de Textos, conforme los lineamientos que obran como
Anexo de la citada resolucion.

Que debido a que no pudo concretarse el dictado del referido taller
oportunamente, el equipo docente realizé una nueva presentacion, modificando los
destinatarios, actualizando contenidos y bibliografias.

Que los objetivos fijados son: conocer los procesos de recepcién y produccidn de
textos, caracterizar los textos académicos y cientificos, construir estrategias para el
relevamiento y la representacion de informacion textual y llevar a cabo
microexperiencias de produccidn escrita.

Que a fojas 13 (vuelta) tom¢ intervencidn la Secretaria de Asuntos Académicos
y de Investigacion, Cra. Azucena Sanchez de Chiozzi, y la Coordinadora del Servicio de
Apoyo Educativo (SAE), Prof. Paola Guardatti, quien considera - que la propuesta es
viable y ofrece un aporte concreto a la formacion de los alumnos.

Que la Comision de Docencia Investigacion y Disciplina, emitid el dictamen que obra a
fojas 24.

Que el Consejo Directivo en Reunion Extraordinaria N° 01/16 de fecha 2 de mayo de
2016, aprob6 el dictamen de la Comision de la Comision de Docencia Investigacion vy
Disciplina.

POR ELLO: En uso de las atribuciones que le son propias,

EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS ECONOMICAS,
JURIDICAS Y SOCIALES
RESUELVE:

B ARTICULO 1°.-. Dejar sin efecto la Res. CD-ECO N° 198/13, por los motivos expuestos en el

exordio.

ARTICULO 2°.-Autorizar el dictado del Taller de Comprensiéon y Produccién de Textos
propuesto por las Profesoras: Elda Mariana Campos, Teresita del Valle Martinez y Marta
Torino, con los lineamientos que obran como ANEXO de la presente Resolucion, dirigido a
csﬁt}udiantes del 2de;7Afio de las carreras que se dictan en esta Unidad Académica.




v“;miowm;‘,

ﬂ “,

Universidad Nacional de Salta Facultad de Ciencias Econdmicas
Juridicas y Sociales

ARTICULO 3°.- Establecer que el dictado del Taller de Comprension y Produccion de Textos
se desarrollard en dos tipos de cursos: uno de nivel basico (Nivel I) y otro avanzado (Nivel 11), a
desarrollarse en el primer y segundo cuatrimestre del perfodo lectivo 2016, respectivamente, con
una duracion total de 42 horas por cuatrimestre.

ARTICULO 4°.- Hdgase saber a las Prof. Elda Mariana Campos, Teresita Martinez, Marta
Elena Torino, Facultad de Humanidades, Direccion General Academ a, Direcciones de
Alumnos y Doc ncia, y otros interesados para su toma de razony “demés CTos.
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Anexo Res. CD-ECON® 110,16

Universidad Nacional de Salta
Facultad de Ciencias Econdmicas, Juridicas y Sociales
Taller de Comprensién y Produccion de Textos

Fundamentacion

El ingreso a la Universidad constituye uno de los grandes problemas
que deben resolver las instituciones del nivel superior. Frente a la
masividad del ingreso y la heterogeneidad de la poblacién estudiantil -
determinada por el género, la edad, la etnia, la situacion socio-
econdmica, los trayectos educativos previos, las expectativas y el capital
cultural de aquella-, se deben generar politicas de articulaciéon con los
otros niveles educativos, de suerte de asegurar la inclusiéon social y
educativa de grandes grupos estudiantiles, a través de acciones que
logren brindar igualdad de oportunidades en cuanto al acceso al
conocimiento.

Dos hechos condicionan fuertemente el hacer de la universidad: por
una parte, una creciente expansion de la matricula, favorecida por las
expectativas de promocion social que una carrera universitaria parece
ofrecer, pero por otra, la enorme distancia entre las condiciones que los
estudios superiores exigen y la carencia de instrumentos de pensamiento
y de lenguaje con que adviene el alumnado, lo que determina que
menos del 40% de los ingresantes permanezcan en la universidad al
finalizar el primer afio de estudio.

En este marco, se debe tener en cuenta que el ingresante al nivel
universitario se ve obligado a incorporar estrategias especificas para

--participar en la légica discursiva de las disciplinas. Leer y escribir en la
" Universidad suponen un verdadero desafio, ya que en este nivel de la
en's"féﬁanza surgen requerimientos de lectura y produccion de textos que
van"'i:i”nés alld de los objetivos de la comunicacion basica y exigen un

| fproceso de ensefianza especifico. La dificultad principal radica en el tipo
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de textos a los que el alumno universitario se ve expuesto o debe
producir: se trata de textos cientifico-académicos.

Por ello, las instituciones universitarias deben proponerse como meta
el desarrollo de competencias para comprender y escribir textos
cientifico-académicos, lo que exige wun entrenamiento especial que
conlleva un alto grado de complejidad. A este proceso llama Carlino
(2005) alfabetizacion académica y comprende el “conjunto de nociones y
estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas asi como en las actividades de produccion y analisis de textos
requeridas para aprender en la universidad.” Agrega que con tal
designacion se refiere también al “proceso por el cual se llega a
pertenecer a la comunidad cientifica y/o profesional, precisamente en
virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento instituidas
a traveés de ciertas convenciones del discurso.” (Op. Cit.: 13-14).

Este concepto pone en evidencia que los modos de leer y escribir
cambian segun el dmbito de que se trate: la diversidad de temas, de
destinatarios, de propdsitos y de contextos en los que se lee o escribe,
plantean al escritor/lector exigencias que difieren sustancialmente entre
si.

Asimismo, el ingreso en la cultura académica debe atender a las
particularidades de cada campo del saber; por lo tanto, esta asociado
necesariamente al contenido sustantivo de las distintas disciplinas. Es,
por ende, una tarea que cada catedra debe emprender para abrir las
puertas de su disciplina a los estudiantes.

El desafio, entonces, atafie a una formacién de calidad, expectativa de
logro que se intenta sostener a caballo entre las dificultades de
aprendizaje de los estudiantes y las dificultades de ensefianza de los
docentes, en el marco de las dificultades de gestion de las instituciones.
Por supuesto, la problematica mencionada no puede concebirse si no es
en el seno del sistema educativo —en un contexto de crisis social- que
afronta el mismo desafio en todos los niveles: motivar, retener y
promover con calidad a los educandos. La universidad, entonces,

necesita desarrollar politicas que coadyuven a una optima transicion del
2
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nivel medio o secundario al universitario y que faciliten la orientacion, la
continuidad, el seguimiento y el apoyo para lograr la retencién con
calidad.

En la Facultad de Ciencias Econdmicas, Juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de Salta funcionan como estrategias para la
motivacion y retencién con calidad de los estudiantes, dos practicas
formativas del primer afio: el Curso de Ingreso como propuesta inicial y
el Servicio de Apoyo Educativo anual, cuyo proposito es acompanar al
estudiante durante el primer ano de universidad para favorecer su
ambientacién y promover un buen desempeno académico. Si bien ambas
instancias facilitan la insercion en la Universidad, no contemplan
précticas especificas de comprension y produccién de textos, las cuales se
ofrecen en este taller.

Segun todas las investigaciones al respecto, los procesos de lectura-
escritura no se realizan siguiendo una serie de etapas discretas, sino un
conjunto de subprocesos que interactiian unos con otros en forma no
lineal. El lector-escritor hace y rehace constantemente, relacionando de
manera estratégica procesos automaticos (habilidades mecanicas o de
bajo nivel que se vinculan con estructuras fonologicas, léxicas y
morfosintacticas) y no automaticos (capacidades sustantivas o de alto
nivel como la planificaciéon o los procesos metacognitivos). Unos y otros,
procesos «bottom up» y «top down», resultan complementarios pues
interactian, cooperan y funcionan en concurrencia, considerando los
resultados de los otros, aunque Hayes y Flower reconocen que las
operaciones siguen un proceso preferentemente descendente en escritura
(Camps, 1990; Garcia y Fidalgo, 2003).

Las denominaciones usadas para la clasificacion de los subprocesos de

la escritura pueden llevar a algunas confusiones, a partir de las cuales
. tanto estudiantes como docentes pueden sostener criterios de evaluacion
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del texto escrito que impidan el funcionamiento pleno de los procesos
implicados en la revision. Es decir que, si no se comprende la distincion
entre procesos automaticos / no automaticos, de bajo nivel / de alto nivel
0 mecanicos / sustantivos, se puede arriesgar el caracter inherentemente

3



<CONOMIC,
o

g“’ﬁ [,

Universidad Nacional de Salta Facultad de Ciencias Econdmicas
Juridicas y Sociales

simbdlico de la lengua, cuya gramatica estructura el contenido semantico
a partir de una forma fonoldgica, con la funcién primera de significar,
base que permite sus funciones cognitiva y comunicativa.

A partir del andlisis de las condiciones de la situacion comunicativa,
los destinatarios de un texto —que tienen una representacion de si
mismos y de sus productores, y que conocen el sistema lingiiistico
usado- construyen su sentido. Los productores —~quienes también tienen
una representacion de si mismos y de sus receptores— toman decisiones
para generar un texto adecuado. Cada texto demanda una capacidad
estratégica para evaluar y decidir qué y cémo hacer, pero en general en
los textos académicos se usa la variedad estdndar de la lengua, que
corresponde en Argentina a la norma panhispanica que comparten todos
los hispanohablantes, y el registro de habla formal. Estas restricciones
inciden en todos los niveles de estructuracién del texto: imponen el
respeto de las convenciones ortogréficas (tanto de la representacion
grafematica y la tildacién de las palabras como del subsistema de la
puntuacién); la seleccion de un vocabulario general, libre de
regionalismos, y preciso; la construccién de oraciones gramaticales y sin
ambigiiedades; el uso de estrategias de cohesién, el ajuste a los modelos
genéricos.

Resulta claro, entonces, primero, que los textos se construyen con las
unidades y las normas del sistema de la lengua: existe una determinacion
de los textos por la lengua. Y, segundo, que los textos son producidos
por sujetos concretos para comunicarse con sujetos concretos en un
espacio, tiempo y  circunstancias  concretos:  existe  una
sobredeterminacion de la lengua por el discurso.

Los escritores mas jovenes, debido a su inexperiencia, por lo que aun
no han desarrollado estrategias adecuadas, apenas planifican o
reescriben sus textos, minimizando el papel de los procesos de
autorregulacién y revision. Los escritores adultos, expertos, desarrollan
una serie de estrategias que les permiten mayor eficacia a partir de la
automatizacién y coordinacién de multiples habilidades (Bereiter, 1980).

Elaboran textos mas extensos y de mejor calidad, puesto que los evaluan
4
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con mayor precisién, y durante la revisién, que llevan a cabo en
cualquier momento del proceso de escritura, releen el texto y lo
modifican constantemente para mejorarlo mientras escriben (Arias
Gundin y Garcia Sanchez, 2007).

Los estudiantes universitarios saltefios (argentinos, hispano-
americanos) —como los de las investigaciones platenses de Piacente y
Tittarelli (2006) y las colombianas de Meneses Baez, Mata y Ravelo
Contreras (2007)- no pueden considerarse escritores novatos porque en
los trayectos escolares previos acumularon experiencia en los procesos
de produccion de textos. Tampoco pueden concebirse como escritores
expertos, puesto que numerosas investigaciones concluyen en que
evidencian problemas para leer y escribir textos en general y los
académicos en particular, pues no adquirieron competencias de bajo
nivel necesarias para el funcionamiento de los procesos metacognitivos
autorregulatorios, limitando de forma excesiva la produccion escrita y
perjudicando el desarrollo de las instancias de alto nivel, entre las cuales
se cuenta la de revision (Swanson y Siegel, 2001; Arias Gundin y Garcia
Sanchez, 2008).

Cada afio, se confirma que los ingresantes presentan dificultades para
el uso de estrategias cognitivas y lingliisticas de comprension lectora
(obtencion de la macroestructura, identificacion del tema, determinacion
de la problematica planteada, establecimiento de los propositos del
autor, activacion de significados léxicos, etc.) y para la produccion de
textos escritos (rasgos de fragmentacion y problemas en todos los niveles
de estructuracion lingiiistica: fono-grafematico, morfologico, sintactico,
seméntico y pragmatico). Estos problemas constituyen un gran escollo
para la consecucién de las metas educativas de las carreras de la
Facultad, especialmente porque las catedras no pueden orientar estas

_practicas sino en forma subsidiaria, de modo que los estudiantes no

desarrollan las competencias necesarias que no pudieron desarrollar con
anterioridad.
El Taller de comprension y produccion de textos que aqui se propone

. constituiria una estrategia mas eficiente para el apoyo requerido, que -
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segin los casos— operaria en relacion con procesos sustantivos o
superficiales, Nivel I o II respectivamente. El primero estableceria las
bases para la apropiacién del sistema de la lengua escrita y la habilidad
lectora fundamentalmente, advirtiendo acerca del uso de ciertas
secuencias textuales y determinadas estructuras gramaticales en funcion
de la intencionalidad comunicativa. El segundo, consolidaria los
conocimientos aprendidos con el fin de gestionar lecturas y escrituras
mas complejas, fortaleciendo estas practicas, sobre todo la produccion
escrita, para el aprendizaje de contenidos disciplinares mas exigentes. En
ambos niveles, tanto lectura como escritura se enfocaran como practicas
de uso de la lengua escrita.

Objetivos

1. Conocer los procesos de recepcion y produccion de textos.

2. Caracterizar los textos académico y cientifico.

3. Construir estrategias para el relevamiento y la representacion de
informacion textual.

4, Llevar a cabo microexperiencias de produccion escrita.

Marcos tedricos

En conformidad con los objetivos, este proyecto se inscribe en el
enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, que considera los
avances en la investigacion lingtiistica producidos hacia mediados del
siglo XX, especialmente con las indagaciones de la lingiiistica del texto, la
psicolingiiistica y la sociolingfiistica.

Sin embargo, no descuida consideraciones establecidas con
anterioridad respecto de que el uso de la lengua se realiza segun
determinadas convenciones del sistema, por lo que también la gramatica
oracional (fone-fonologia, morfologia, sintaxis y semantica) colabora para
la consecucion de los objetivos fijados.
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Contenidos
Nivel I:

- Estrategias de comprension lectora (macro y microestructurales)

- Escritura: vinculada a la representacion de la informacion:
- Esquemas, cuadros, redes conceptuales, graficos
- Reproduccién de la informacion: sintesis.
- Reflexién metalingliistica para atender los problemas mas
frecuentes: uso de preposiciones, concordancia, correlacion de
verbos, de personas, uso de nexos (coordinantes y subordinantes).

Nivel II:

- Lectura de textos mas extensos y complejos

- Escritura: produccion de textos académicos

- Reflexién metalingtiistica para reforzar la consideracion de los
problemas mads frecuentes ya analizados en el Nivel I: uso de
preposiciones, concordancia, correlaciéon de verbos, de personas,
uso de nexos (coordinantes y subordinantes). Analisis de los
aspectos pragmaticos necesarios para la produccion de textos
académicos. FEl nivel discursivo: estructuras  globales,
superestructura, macroestructura; organizacion de la informacién:
progresidn tematica; construccion discursiva del enunciador,
enunciatario y referente.

Estrategias metodologicas

La propuesta metodoldgica adhiere al pensamiento de Jean Piaget —las
etapas del desarrollo del pensamiento y la produccion individual del
conocimiento- y de Leo Vigotsky -la adquisicion de competencias
lingiifsticas y la produccién social del conocimiento. Por lo tanto, los
encuentros seran tedrico—practicos, con dindmicas grupales y acciones
individuales de construccion de conceptos.

Se sugiere conformar tres comisiones de cincuenta estudiantes que
cursen el segundo afo de su carrera, cada una a cargo de una docente, de
y7,
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modo de facilitar la orientacion pertinente y el seguimiento detallado de
los procesos. Los trabajos practicos consistiran en usar los conceptos
adquiridos como herramientas para la comprensién —por la posibilidad
de descripcién analitica de oraciones y textos, y explicacion de sus efectos
de sentido- y para la produccién —por la posibilidad de control de las
micro y macroestructuras textuales.

Nivel I:

Las decisiones pedagdgico-didacticas para la orientacion de procesos
de comprension lectora se basarian en los cuatro principios siguientes,
los cuales se contemplarian en cada propuesta de trabajo practico:

1. Atender al paratexto para la elaboracién de anticipaciones e
hipétesis.

2. Jerarquizar la informacién y usar formas de representacion de la
configuraciéon de conceptos y de sus relaciones.

3. Observar las estrategias formales de la escritura en los textos que se
leen y discutir acerca de su funcionalidad en la produccion del sentido.

4. Establecer relaciones intertextuales entre el texto que se lee y los
textos leidos anteriormente.

5. Producir la sintesis del texto leido.

Nivel II:

Las decisiones pedagdgico-didacticas para la orientacion de procesos
de produccién escrita se basarian en los cuatro principios siguientes, los
cuales se contemplarian en cada propuesta de trabajo practico:

1. Analizar la situacién de discurso para tomar decisiones respecto de
enunciador y enunciatario, seleccién de contenidos y organizacion
textual, y estrategias lingiiisticas mas convenientes.

2. Jerarquizar la informacién seleccionada y usar formas de
representacion de la configuracién de conceptos y de sus relaciones.
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3. Atender a las estrategias formales de la escritura en los textos que
se escriben y discutir acerca de su funcionalidad en la produccion del
sentido.

4. Establecer relaciones intertextuales entre el texto que se lee y los
textos leidos anteriormente.

5. Producir un borrador y sucesivas versiones del texto hasta lograr
una Optima.

Evaluacion

La evaluacién orienta las futuras decisiones del proceso de ensefanza
y aprendizaje. Basicamente, proporciona datos de diversa indole, que
permiten una comprension de lo que sucede en el aula. Hacer una
evaluacion es proceder a un acto de interrogacion o de problematizacion
que posibilita el entendimiento de las condiciones en que el proceso de
ensenanza y aprendizaje se realiza y de sus implicancias.

Se trata de un proceso complejo cuya realizacion implica el proposito
de mejora. Cuando se plantea, serd positiva siempre y cuando
proporcione los datos necesarios para dar cuenta de la actuacion de
todos los responsables del proceso de ensefianza y aprendizaje, no
solamente del estudiante; y sera negativa si se hace en forma jerarquica
para medir solamente los resultados obtenidos por el alumno (negativa
~en tanto dificilmente asi planteada colabore con la mejora de la practica).
Al inicio, se hard una evaluacion diagnodstica. Durante el curso,
procesual, a través del seguimiento de las intervenciones de los
estudiantes y de sus trabajos practicos, en instancias de autoevaluacion,

coevaluacion y heteroevaluacion. Al final, de resultado.
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