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Expte.No. 488211
VISTO:

La Propuesta de Ingreso 2012 para la Facultad de Humanidades realizada por la
Comision de Ingreso, Retencion y Permanencia, conjuntamente con el equipo docente del

Servicio de Apoyo Pemmanente al Ingresante (SAPI), bajo la coordinacién de la Secretaria
Académica de esta Unidad Académica; y

CONSIDERANDO:

Que la misma tiene como propoésitos:

« Contribuir al desarrollo de conocimientos, habilidades, actitudes y valores especificos

que posibiliten desemperfios adecuados en relacién a las propuestas de las cétedras de
primer afio de las distintas carreras de la Facuitad.

« Promover el desarrollo de habilidades para la bisqueda, seleccion, sistematizacion y
comunicacién de la informacién, en relacién a contenidos especificos de las carreras

de la Facultad, a partir de la propuesta de trabajo presencial y a distancia disefiada en
el marco del proyecto ClU.

o Facilitar al ingresante el conocimiento de la Vlda universitaria, del futuro ambito de
desarrollo profesional y del ejercicio profesional de la carrera.

e Contribuir al desarrollo de procesos de reflexion en los ingresantes acerca de la
responsabilidad social que implica ser estudiante universitario.

Que los miembros del Consejo Directivo manifestaron su aval a la propuesta
presentada;

POR ELLO, y en uso de las atribuciones que le son propias;

EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE HUMANIDADES
(En su sesién ordinaria del dia 01/11/2011)

RESUELVE:

ARTICULO 1°- APROBAR la PROPUESTA DE INGRESO 2012 para la Facultad de
Humanidades presentada por la Comision de Ingreso, Retencién y Pemmanencia,
conjuntamente con el equipo docente del Servicio de Apoyo Permanente al Ingresante (SAPI),
bajo la coordinacion de la Secretaria Académica de esta Unidad Académica, la cual como
Anexos | y ll, forman parte de la presente.

ARTICULO 2°.- HAGASE SABER y comuniquese a las Escuelas de la Facultad, Secretaria
Académica, Departamento Docencia y Departamento Personal.
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, ANEXO | DE LA RESOLUCION H.No 1446711
COMISION PERMANENTE DE INGRESO, RETENCION Y PERMANENCIA
PROPUESTA DE INGRESO 2.012

1. FUNDAMENTACION

El ingreso a la Universidad en nuestro pais como en otros paises del escenario
Latinoamericano, constituye un fenébmeno complejo y problematico que lo sitia entre uno de los
principales temas de preocupacion y reflexion de las instituciones educativas de Nivel Superior. En
este sentido, se hace necesario inscribir su analisis en una trama de multiples relaciones entre
aspectos politicos, institucionales, académicos, pedagégicos y organizativos, que tienen como
referencia en nuestro pais, un contexto de crisis estructural que promovié la configuracion de una
nueva cartografia social y educativa.

El problema de la desercion de los estudiantes que ingresan a la Universidad, se presenta
en este marco. Entre los diversos factores que contribuyen a esta situaciéon se pueden enunciar en
lineas generales, la desarticulacion entre los distintos niveles del sistema, las dificultades y
desigualdades en las propuestas de enseflanza media, el impacto de las condiciones
socioeconémicas de los estudiantes ingresantes, y la crisis social en la configuracién de
subjetividades y trayectorias educativas diferenciales previas al ingreso a los estudios superiores.
Partimos de la premisa de que los estudiantes que ingresan a la Universidad se enfrentan a una
nueva institucién, con nuevas practicas, por 0o que existen aspectos propios del proceso de
integracion a una comunidad ajena que no pueden ser interpretadas como dificultades de aprendizaje
o carencias de los estudiantes.

El Curso de Ingreso Universitario (CIU) es una oportunidad para que los ingresantes
puedan iniciar su experiencia en esta nueva cultura, y una posibilidad para que la Universidad instale
una profunda discusion respecto a: ,

+ Quiénes ingresan y en qué condiciones

La incidencia de las practicas docentes.

Las dificultades en la eleccién de carreras.

Las representaciones que los ingresantes tienen acerca del valor social y ético del conocimiento.
El compromiso frente a las exigencias de un estudio sostenido y responsable.

Las nuevas asimetrias sociales, los circuitos pedagégicos diferenciales de los que
participan los estudiantes en sus experiencias escolares, la falta de orientacion vocacional y las
actitudes de las culturas juveniles actuales ante las exigencias académicas, constituyen problemas
gue exceden las posibilidades de resolucién de la Escuela Media y la Universidad.

Aun asi, tener en cuenta estos aspectos permitird por un iado, ampliar los marcos
referenciales desde los cuales se analizan los nudos probleméticos del ingreso a los estudios
superiores y, por el otro aproximar formas diferentes de responder a los mismos.

Consideramos que una politica de ingreso que atienda a los problemas estructurales de la
educacion tiene que pensarse en términos de acompaiiamiento permanente, mas aila de un curso de
ingreso. Por lo tanto, es necesario proyectar una continuidad de trabajo con los ingresantes,
generando estrategias de apropiacién del conocimiento que permitan la efectiva permanencia de los
mismos en la Universidad.

Hoy existe en la Facultad de Humanidades una experiencia de trabajo, el Servicio de
~Atencion Permanente al Ingresante (SAPI), que tiene como funcién concretar una politica de ingreso,
M{ravés de un equipo de docentes y estudiantes que procuran, mediante intervenciones pedagdgicas,

. Esta propuesta, elaborada desde la Comision Pemmanente de Ingreso, Retencion y
fitnencia de la Facultad de Humanidades, surge con el objetivo de propiciar el trabajo articulado
‘ ClU, el equipo SAPI y las catedras de los primeros afios de todas las carreras y de las
thcas especiales y generales de todas las carreras, en el marco de una propuesta inclusiva y

« Contribuir al desarrolio de conocimientos, habilidades, actitudes y valores especificos que
posibiliten desempeiios adecuados en relaciéon a las propuestas de las catedras de primer
afo de las distintas carreras de la Facultad.



o Promover el desarrollo de habilidades para la bisqueda, seleccion, sistematizacion y
comunicacién de la informacion, en relacién a contenidos especificos de las carreras de la
Facultad, a partir de la propuesta de trabajo disefiada en el marco del proyecto CiU.

o Facilitar al ingresante el conocimiento de la vida universitaria, del futuro &mbito de desarrollo
profesional y del ejercicio profesional de la carrera.

o Contribuir al desarrollo de procesos de reflexibn en los ingresantes acerca de la
responsabilidad social que implica ser estudiante universitario.

3. ENCUADRE CONCEPTUAL DE LA PROPUESTA

El enfoque de este Proyecto se distancia del anélisis de perspectivas que ponen el acento en
el desarrollo de competencias cognitivas y procedimentales tanto para la lectura y la escritura, como
para el andlisis, la sintesis y la reflexién critica. Tal enfoque resulta limitante por cuanto se orienta a
considerar los aprendizajes en tanto son susceptibles de identificar y evaluar en la acciébn misma. La
nocion de competencia remite al campo econémico de la produccién, acentia la “adaptacién” como
objetivo del estudio (Mastache 2007) y a la vez vuelve a la nocién de la ensefianza por objetivos.

Continuar en esa direccidbn genera una brecha entre estudiantes y conocimiento que luego
resulta muy dificil restaiiar, es por ello que se propicia construir nuevas redes para las tramas de
aprendizaje que la Universidad propone para configurar nuevos sujetos. Es asi que podemos ver a la
Universidad como una sociedad de discurso (Foucault 1971) donde se ejercen ciertos procedimientos
de control de los discursos desde los cuales se imponen reglas que limitan el acceso de los sujetos,
“nadie entrara en el orden del discurso si no satisface ciertas exigencias o si no esta, de entrada,
calificado para hacerlo” (Foucault 1971:32). En el ejercicio de este poder cumple un papel
fundamental el docente por lo que toda propuesta institucional debe tener en cuenta la revisiéon de las
practicas a través de las cuales se permite / se limita el ingreso y la permanencia en la institucion.

Pero también es necesario tener en cuenta que el estudiante de Primer Afio es el viajero que
ingresa a la comunidad discursiva académica trayendo consigo el equipaje que otras comunidades de
discurso le permitieron construir. El desafio docente esta en ayudar a encontrar en ese bagaje los
constituyentes que permitan engarzar el andamiaje cognitivo necesario para construir los nuevos
saberes. Se trata pues de un proceso dialégico —en el sentido bajtiniano del témino- que puede
entablarse con los estudiantes del primer curso, justamente gracias a su heterogeneidad, sus
multiples vivencias y las particulares formas de enfrentar ese conocimiento que les ofrece la
Universidad. '

Por cierto que esto lleva también a poner en cuestion las convenciones sobre las que suele
construirse la imagen del estudiante de primer afio, situado habitualmente como sujeto de carencias,
y procurar, como dice Ranciére (2007), no construir una igualdad ficcional, sino reconocer la igualdad
en ese otro que nos demanda .

También es importante considerar que el estudiante de Primer Afio-como el del ditimo curso de
una carrera- constituye una escena particularmente interesante en cuanto se ubica en las fronteras
que permiten mas claramente la traduccion de sistemas significativos. El estudiante de primer afio
ejerce el bilingliismo que permitira la subsnstencna de la Carrera; el del uitimo afio estard en
condiciones de una nueva situacién de traduccién’.

Sin embargo, es sabido que la trayectoria en la Universidad y el futuro ejercicio profesional
demandaran ciertos desempeiios especificos que se constituyen y son constituidos en relaciones de

% poder. Desempeiios que potenciaran las oportunidades de éxito, en situaciones en las cuales el éxito

un mérito nada despreciable en tanto y en cuanto se traduce, no sélo en reconocimiento y
stigio, sino —fundamentalmente- en oportunidades de acceso a mas y mejores puestos de trabajo.

Y es por ello que la Universidad exige un esfuerzo de doble formacion: lograr la obtencion del
=fializado en el diploma- tiene -como requisito insoslayable- el haber cumplido con las
ativas que se poseen sobre lo que es ser un estudiante universitario, un buen estudiante
el mejor estudiante umversutano Pero no siempre los mejores estudiantes

' Se entiende aqui el Primer Afio como un universo semiético, un espacio donde son posibles ciertos tipos de
significacion, con un lenguaje que aglutina su sentido interno. Su frontera permite los mecanismos de traduccién
de los cuales se alimenta (Lotman 1996:48). En este caso nos interesa la dimensién pedagégica y curricular de
ese organismo.



formacion universitaria previa, lo cual no implica desconocer la importancia y la incidencia de esta
ultima.

En relacion con las elecciones teéricas, una perspectiva que nos parece mas interesante y
matizada -que Ia basada en competencias-, es la que puede desprenderse del andlisis que realiza
James Wertsch® -en su libro La mente en accién (1999)- centrandose en el concepto de accién
mediada. Wertsch utiliza para su anélisis sociocultural los desarrolios de Kenneth Burke y toma de
este autor el concepto de pantalla terminolégica. Al respecto y en lineas generales, podemos afirmar
que tenemos cierta tendencia a considerar los términos conceptualizados que utilizamos como si
fuesen transparentes y -por lo tanto- como si constituyeran representaciones directas de una
supuesta realidad. La idea de pantalla terminolégica da cuenta —precisamente- de esta falta de
correspondencia directa entre los términos y el mundo.

Estas pantallas obstruyen la posibilidad de ver los fenémenos en toda su complejidad. El caso
es que los distintos enfoques dentro de una disciplina o diferentes campos disciplinares que
comparten un &rea de conocimiento, tienen visiones diferentes de los fendmenos que muchas veces
son origen de polémicas y rivalidades, Dice Wertsch:

“...1os supuestos basicos y las unidades de analisis que guian cualquier investigacion en las
ciencias humanas estan ligados a intereses politicos, culturales e institucionales (pero) la
aceptacién de un conjunto de supuestos es algo inevitable y obliga a una perspectiva basada
en ellos.” (Wertsch 1999: 25)

Elegir, entonces, analizar la situacién de los ingresantes utilizando la nocién de accién mediada
en lugar de la de competencia es una eleccién meditada que no persigue —en absoluto- poner a
discutir ambos enfoques, sino adoptar una posicion teérica con todo lo que implique desde lo politico,
lo cultural y lo institucional. En este sentido, antes —o0 al mismo tiempo- de pensar en los estudiantes
como futuros componentes del mercado laboral, consideramos necesario mirarfos como agentes de
cultura, lo cual significa —siguiendo a Wertsch- en tensién con las herramientas utilizadas, definiendo
al agente como “el individuo que opera con modos de mediacion.” (Wertsch 1999: 52).

Para Wertsch el desarrollo posee siempre una direccionalidad intrinseca, un punto hacia el
cual se dirige, un “un objetivo final ideal” (67). Al respecto afirma:

“En lugar de considerar la evolucidbn como desarrollo hacia alguna especie de punto final

prefijado, pienso, siguiendo a Gould (1987), que la evolucion estd sujeta a todo tipo de

acontecimientos contingentes, muchos de los cuales tienen grandes consecuencias para la

forma en que tiene lugar el desarrolio.” (66)

La idea de desarrollo como camino hacia un ideal de perfeccion —en nuestro caso
predominantemente intelectual- tiene serias consecuencias en términos de actividades y —sobre
todo- de evaluacién y calificacion y al hacerlo, dice Wertsch: “existe la gran tentacién de tratar a los
individuos como si poseyeran alguna clase de atributo abstracto, tal como la inteligencia,
independiente de cualquier contexto proporcionado por la accién mediada” (68-69), con lo cual
dejamos de considerar que lo que esta en juego es el uso de determinadas herramientas culturales
que son claves en la experiencia particular.

Para Wertsch los modos de mediacién en uso posibilitan pero al mismo tiempo restringen a la

accion de la que se trate. Es por esto que al pensar la problematica del ingreso hay que dejar de
acentuar el déficit de los sujetos como entidades aisladas y considerarlos en tension con los modos
de mediacién que tienen que utilizar. En este sentido la actividad docente cobra mayor interés si se
Iogra desentrafiar como se entraman nuestras concepciones sobre la validez de ciertos modos de
ediacion, en relacién con qué ideales de perfeccion y —sobre todo- como se instrumenta el trabajo
el aula con miras a la apropiacion y/o al dominio.
Centrandose en el estudio de la accién mediada, Wertsch se refiere al controvertido término
r@ﬂl:nahzacu‘)n entendiéndolo como dominio y como apropiacion. Cuando se refiere al dominio se
déglﬁne “en el ‘saber como' usar un modo de mediacién con facilidad.” (87). Cuando se refiere a
apbpiacion —siguiendo a M. Bajtm- entiende “que se trata de un proceso de tomar algo que
péjienece a otros y hacerio propio.” ( 93). Al respecto cabe recordar las afirnaciones de Baijtin acerca
3l lenguaje en sus diferentes modalidades mediacionaies:

2 A modo de somera presentacion vaya el comentario de que en el apartado de Agradecimientos de la obra que
se cita, este autor reconoce la influencia que Vigotsky, Bajtin y Burke tienen en su pensamiento.

Si bien cuando Wertsch afirma esto se viene refiriendo a la controversia entre las tendencias psicologista y
sociologista en el campo de las ciencias humanas -intentando argumentar a favor de la conveniencia de tomar el
camino del medio-, parece claro que estos desarrollos desbordan dicha polémica en particular y resuitan de una
utilidad mas amplia.



“La palabra en el lenguaje es mitad ajena. Se vuelve ‘propia’ s6lo cuando el hablante la puebla

con su propia intencion, con su propio acento, cuando se apropia de la palabra adaptandola a

su propia intencion semantica y expresiva. Antes de ese momento de apropiacién, la palabra no

existe en un lenguaje neutral e impersonal (después de todo, un hablante no saca sus palabras
de un diccionario), sino que existe en las bocas de otros, en los contextos de otros: uno toma de
ahi las palabras y las hace propias. Y no todas las palabras se someten a cualquier persona
con la misma facilidad a esta apropiacién, a este apoderarse y transformarias en propiedad
privada: muchas palabras se resisten con obstinacion, otras permanecen ajenas y suenan
extrafias en boca de quien se las ha apropiado y las pronuncia; no pueden asimilarse a su
contexto y caen fuera de €l; es como si se pusieran a si mismas entre comillas a pesar de la
voluntad del hablante. El lenguaje no es un medio neutral que pase libre y facimente a la
propiedad privada de las intenciones del hablante; se puebla —se sobrepuebla- de las
intenciones de otros. Expropiario, forzarlo a someterse a las propias intenciones y acentos, es
un proceso dificil y complicado.” (Bajtin en Holquist y Emerson, 1981: 293-294, citado por

Wertsch, 1999: 93-94)

La apropiacion —pues- implica resistencia o friccion y esto significa —por un lado- que “...los
agentes debe apropiarse de las palabras de otros cada vez que quieren habilar...” pero también que

. tienen en su poder una gama de posibilidades para la forma de apropiarse de esas palabras que
se extiende desde su aceptacion absoluta hasta su ferviente rechazo.” (97)

Wertsch analiza las relaciones que pueden darse entre dominio y apropiacion indicando que si
bien los mayores niveles de dominio se correlacionan con formas positivas de apropiacion, algunas
veces el agente puede usar un determinado tipo de herramienta cultural, pero con conflicto o
resistencia. Lo mas interesante para nuestro trabajo es que en oportunidades, cuando el agente se
ve forzado a utilizar un modo de mediacién sin que exista apropiacion, emergen formas de
resistencia como la simulacién. Revisar el lugar de docentes y estudiantes ante los discursos y
propiciar otras practicas docentes se complementan en esta propuesta con los aportes de
investigaciones actuales acerca de la nocién de “alfabetizacion universitaria™ que permite reflexionar
sobre otros aspectos de la situacion de ingreso, particulatmente considerar que las practicas
discursivas no pueden ser disociadas de las logicas propias de cada area del saber.

En éste contexto, es importante sefialar que en las Ciencias Sociales y las Humanidades, la
mayor parte de los problemas que se formulan suelen ocasionar més de una respuesta posible. Por lo
tanto, las explicaciones propuestas en estos ambitos de conocimiento, se relacionan con las razones
o motivos que fundan la eleccién de un determinado punto de vista, justificando por qué esa
explicacion o manera de entender el mundo es la mas verosimil.

La practica discursiva con un texto académico no consiste solo en encontrar que dicen los
mismos, sino ademas, comprender por qué los autores sostienen lo que afirman y cémo lo justifican,
como también reconocer las condiciones de produccion que permitieron construir esos textos. Es
|mportante ademas tener en cuenta la naturaleza eminentemente argumentativa del conocimiento
cientifico® ya que los autores de los textos que circulan en la Universidad (libros, articulos, informes,
ensayos, apuntes de catedra, etc.) han tomado posicion frente al saber involucrado en su campo
disciplinar. Se basan en los planteos de algunos autores, polemizan con otros, se oponen, critican,
modifican parte su propia postura.

La alfabetizacién universitaria supone un doble movimiento constante, leer / escribir, “en el
interior de un texto universitario se pone en juego mucho mas que la armonia o elegancia del escrito:
o ©S el espacio donde capturamos el saber, lo interogamos y lo transformamos en un texto”
A, (Fernandez y Torre 2003:144). La escritura en la vida universitaria esta siempre ligada a la lectura, y

Pl \Rsto no porque de alli se extraigan trozos para construir un nuevo texto, sino porque leyendo se
: cuentran nuevos acicates para pensar, analizar reﬂexionar y poner en relacién los propios puntos

‘- no es un objeto transparente que lleva sélo a contemdos semanticos, sino que es opaco porque
ej gontenido que soporta depende de su particular modo de organizacion.

No se trata pues, de ensefiar a leer segun nuevos canones, sino de abrir las posibilidades de
s recorridos de lectura, hablar de lo que se lee, escuchar lo que se lee, como dice Ranciére, “el libro
es la fuga bloqueada” (2007:40). Por ello, el conjunto de estrategias que se pongan a disposicion de
los estudiantes tendra como prop6sito que sean sopesadas, organizadas y recreadas por cada uno

‘La categoria de “alfabetizacién universitaria” es utilizada por numerosos investigadores en nuestro medio, entre
ellos, Carlino (2005) Kleim (2007) Nogueira (2007).

°En éste punto concuerdan numerosos autores Paula Carlino(2005) Jimena Dib (2007)
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de los alumnos conforme a sus esquemas conceptuales previos, permitiendo la imaginacion y
creatividad para modificarlas, adecuarlas, o crear otras nuevas, ajustandolas a las situaciones
especificas que los nuevos saberes les demanden.

La Universidad en cuanto comunidad discursiva, sostiene las practicas de lectura y escritura
segin determinadas representaciones particulares que se fueron elaborando a lo largo de una
historia. Ese espesor histérico muestra también que no son dogmas ni reglas inamovibles, sino
géneros que necesitan conocerse para establecer una comunicacién fluida entre los diferentes
miembros de la comunidad.

En sintesis, la presente propuesta reconoce la complejidad de la situacién de ingreso por lo que
apela a la convergencia de, al menos, tres vectores: el reconocimiento de la dimension discursiva de
las practicas de ingreso, lo que implica la emergencia de los factores sociales que se ponen en juego;
la importancia de la revision constante de las practicas docentes, ya que nuevos actores demandan
nuevos posicionamientos; y la afirmacioén del lugar del estudiante como sujeto de mditiples saberes
que le servirdn de sostén para su insercion en la comunidad discursiva académica.

4. CONTENIDOS

El Curso de Ingreso de ia Universidad CIU 2012, como lo establece el proyecto aprobado por
Res. CS. N° 409/11 prevé el trabajo articulado de tres ejes:

1) Area de conocimiento disciplinar;

2) Area de Comprensién y Produccién de Textos;
3) Area de Orientacion y Tutoria

4) Area Virtual

4.1 AREA DE CONOCIMIENTO DISCIPLINAR

Para la Facuitad de Humanidades se ha establecido el trabajo sobre un area tematica comiin
a través de un enfoque disciplinar por cada carrera: Antropologia, Ciencias de la Comunicacion,
Ciencias de la Educacion, Filosofia, Historia y Letras.

El eje estructurante de contenidos de la Propuesta CIU 2012 para todas las carreras de la
Facultad de Humanidades sera:

“Transformaciones sociales del sigio XX: las migraciones y la cuestion del otro”

La eleccién de este tema surge a partir de dos premisas. En primer lugar se seleccioné un
tema que pudiera ser abordado desde todas las disciplinas de nuestra Facultad, a la vez que
resultara significativo en el contexto socio-cultural actual. En segundo lugar, que el mismo sirviera de
eje articulador para que los estudiantes tomaran contacto con textos, cuyos lenguajes y estrategias
discursivas permiten una aproximacién al campo disciplinar de la carrera elegida.

En este sentido, los procesos sociales derivados de las migraciones, interacciones vy
contactos entre “otros” culturales, constituyen un aspecto, aunque no el dnico, que atraviesa las
profundas transformaciones producidas durante el siglo XX y que tiene proyeccién hasta la
actualidad. En un mundo globalizado, en el cual se han permeabilizado las fronteras econémicas y
politicas, sin embargo, encontramos el reforzamiento de planteos identitarios y de bisqueda de la
N afirmacion politica y cultural de quienes en alguna medida cuestionan al modelo del estado-nacién, o
C iGN aI discurso identitario tnico.

Estas tematicas han sido abordadas por todas las disciplinas de las humanidades y las
encias sociales, cuyas producciones académicas muestran la preocupacién por dar cuenta del
prablema de la diversidad social y cultural como fenémeno de alcance mundial.

-8 La formulacion de los contenidos disciplinares se incluye en el ANEXO 1) de la presente
! sta. En ellos no se intenta agotar el tema en su totalidad ni constituirlo en una unidad temética
gPudiera luego ser retomada en alguna catedra de las diferentes carreras.

: El proposito que guia esta seleccion es acercar a los estudiantes a ios lenguajes propios de
disciplina, tomando este tema como un instrumento para el trabajo con los textos y las
¥ actividades generales que prevé el ClU.

Asimismio, ia bibliografia que se incluye en las propuestas disciplinares de las carreras tiene
el caracter de orientadora y sugerida para su utilizacién en clase. De esta manera se intenta orientar
el trabajo de los equipos que tendran a su cargo la implementacién del ClU, dejando abierta la
posibilidad para realizar los aportes que se consideren oportunos.




4.2 AREA DE COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS

Este espacio dentro de la organizacién del ClU responde a la necesidad de encarar un trabajo
articulado y sostenido con las otras dos areas que integran la propuesta. Especialmente, se orientara
a trabajar con las practicas de lectura y escritura, propias del ambito académico universitario, en
estrecha vinculacién con el area de conocimiento disciplinar.

Los contenidos incluidos en esta area incorporados en el ANEXO 2), orientaran el trabajo de
los equipos docentes que tendran a su cargo el 4rea. El insumo bésico para trabajar en este espacio
dentro del CIU sera el conjunto de textos incorporados en cada propuesta disciplinar. Por {o tanto no
se piensa en el area de Comprensién y Produccién de Textos como un compartimento separado, sino
articulado en su totalidad con los contenidos disciplinares como eje transversal. Debido a la
experiencia del CIU Humanidades 2011, las 4reas disciplinares y de comprension y produccién de

textos se trabajaran en forma conjunta. Las propuestas especificas se incluyen en las propuestas de
cada carrera.

4.3 AREA DE ORIENTACION Y TUTORIA

Esta area constituye un espacio esencial en la propuesta CIU dado que en la misma se
trabajara sobre los aspectos académicos, personales y profesionales que permiten la integracion a la
vida universitaria.

Se incluye en la propuesta del area el trabajo con informacion sobre la Universidad, la
Facultad, la carrera elegida, el perfil profesional, etc. integradamente, se incluye un espacio de
reflexion sobre la relacién con el saber, el aprendizaje, las expectativas y proyectos de formacién
personal.

La propuesta del drea de Orientacién y Tutoria se incluye en el ANEXO 3) del presente

documento, y servira de guia al trabajo que encararan los docentes y tutores estudiantiles del equipo
de trabajo.

4.4. AREA VIRTUAL

La implementacién de la propuesta virtual se integra a lo disefiado en las areas de
conocimiento disciplinar, comprension y produccion de textos y orientacién y tutoria. En su aspecto
pedagdgico intenta lograr una comunidad virtual de aprendizaje para los estudiantes en un proceso
de alfabetizacion informaética.

El trabajo no presencial sera un complemento de las actividades propuestas en las areas
disciplinares y de comprension y produccion de textos (Resol. CS 409/11)

5. METODOLOGIA DE TRABAJO

Partiendo de la base que la lectura y la escritura constituyen practicas sociales a través de las
cuales es posible aprender a pensar y argumentar, resulta oportuno plantear el trabajo con los
ingresantes desde una concepcidén pedagégica inclusiva. Es decir, que genere oportunidades para
que los estudiantes se apropien significativamente de las modalidades de trabajo intelectual propias
de la Universidad.

Fundamentar el trabajo del ingreso en una pedagogia inclusiva implica combatir el
sentimiento de posibilidad de exclusién que opera como amenaza para los ingresantes, no
responsabilizdndolos por los problemas o dificultades que presentan, sino todo lo contrario
acentuando sus posibilidades y capacidades

Para comenzar a pensar en estos términos, se entiende que leer es —en parte- un proceso de
resolucion de problemas. El estudiante-lector encuentra en los textos las respuestas a las preguntas
que pudo construir a partir de sus conocimientos, experiencias y practicas previas de lectura. Ello

implica un docente inclusivo que se situara como lector para mostrar las estrategias que orientan y

Nacilitan la lectura, el anilisis, los recorridos posibles, las asociaciones productivas que permitan a los
tudiantes comprender las perspectivas que los textos ponen en juego.
81 se parte de la premisa que los estudiantes se enfrentan a una nueva cultura, las
uttades lectoras deben interpretarse como propias del proceso de integracion a una comunidad
jena y no como dificultades de aprendizaje. Por eso, el docente inclusivo propondra estrategias para
ue los estudiantes puedan introducirse en la cultura académica poco a poco, ensefiando a leer como
miembros de su comunidad disciplinar, identificando la posicién teérica del texto, desarrollando la
historia 0 el contexto de dichas posiciones, identificando las controversias planteadas, las razones
que da el autor para sostener su postura, etc.

Si la lectura y la escritura son concebidas como herramientas que permiten organizar lo que
se sabe y piensa, ensefiar a leer y escribir se relaciona estrechamente con ensefiar a pensar




criticamente y argumentar. Las tareas de lectura y escritura constituyen desafios cognitivos y se
convierten en un proceso complejo en el que el escritor no solamente vuelca ideas sobre el papel,
sino que piensa en la situacion comunicativa, planifica, argumenta, revisa y reescribe aquello que
quiere decir.

De este modo se genera un espacio para el desarrollo de la capacidad reflexiva y
metacognitiva, que comprende tanto la posibilidad de tomar conciencia de las decisiones y elecciones
que realiza el estudiante- escritor en funcion de determinados objetivos, como también la de poder
verbalizarlas. En la medida que escribe, el escritor vuelve constantemente sobre las operaciones
realizadas, reajusta, corrige y reescribe. A través de la escritura se toma distancia de la propia
produccion, para evaluaria, modificaria y establecer —si es preciso- nuevas relaciones entre ideas, l0
que permite el desarrollo de la capacidad critica.

Como sostiene lIrene Kleim (2007.15) “...Erigirse en lectores y escritores de textos de
educacion superior, es decir, en sujetos que pueden establecer relaciones semanticas mas complejas
y desarrollar, sobre todo, capacidad critica, no es tarea simple. Y como tal, exige compromiso y
responsabilidad...” Esto compromete también a los docentes en la tarea de evitar convertirse en
complices de las estrategias de “evasion del conocimiento” de los estudiantes, de lo cual todos
participamos en la medida en que automatizamos nuestras practicas con una concepcion
reduccionista de evaluacién que posibilita el “hacer como si® ain cuando no exista una genuina
construccién del conocimiento.

Para esto, se considera necesario que los docentes revisemos nuestros propios procesos de
construccion.

6. ASPECTOS OPERATIVOS DE LA PROPUESTA

De acuerdo con lo acordado en el seno de la Comision de Ingreso, Retencién y Permanencia
de la Facultad de Humanidades, el Curso de Ingreso 2012 estard organizado sobre la base
disciplinar, con comisiones de trabajo definidas segtn las carreras de la Facuitad.

A partir de lo establecido por resolucién CS 409/11 para el Curso 2012 respecto de la
necesidad de contemplar en la propuesta la inclusién de contenidos especificos en las areas de
conocimiento disciplinar, un espacio para Comprension y Producciéon de Textos y otro para
Orientacién y Tutoria, en Humanidades el dictado del curso se estructurara de la siguiente manera:

A) Area de conocimiento Disciplinar:

- Estara cubierta por los Instructores Docentes incluidos en la planta de cargos otorgados a la
Facultad de Humanidades, con acompaiiamiento de los tutores académicos estudiantiles y
por docentes de la Facultad que estaran al frente de comisiones por extension de funciones
de sus cargos, dedicaciones y segun las fechas de reincorporacién de la licencia anual
regiamentaria.

- Carga horaria semanal. 8 (ocho) horas

B) Area de Comprension y Produccién de Textos:
- Estaré cubierta por los Instructores Docentes inciuidos en la planta de cargos otorgados a la
Facultad de Humanidades.
- Carga horaria semanal. 4 (cuatro) horas

C) Area de Orientacion y Tutoria:

A cargo de los auxiliares docentes del SAPI e Instructores Docentes incluidos en ia planta de
cargos otorgados a la Facultad de Humanidades
Carga horaria semanal. 4 (cuatro) horas

Estara cubierta por los técnicos pedagogicos incluidos en la planta de cargos otorgados a la
Facultad de Humanidades

Carga horaria semanal. 4 (cuatro) horas

" Total carga horaria CIU: 120 hs.

6.1 Cargos docentes asignados a la Facultad de Humanidades



De acuerdo con lo dispuesto por el Consejo Superior de la Universidad Nacional de Salta, por
resolucion CS 409/11 a la Facultad de Humanidades le corresponden los siguientes cargos para el
trabajoen el C.1L.U.:

e 1 (un) Coordinador con retribucién equivalente a Profesor Adjunto con dedicacién

Semiexclusiva. (3 meses)

o 8 (cargos) cargos de Instructores docentes con retribucion equivalente a Jefes de
Trabajos Préacticos dedicacion semiexclusiva; los cuales pueden ser transformados en sus
dedicaciones segun las necesidades de las unidades académicas. (2 meses)

o 1 (un) cargo de técnico pedagogico para el area virtual con retribucion equivalente a Jefes
de Trabajos Practicos dedicacion semiexclusiva

» 8 (ocho) tutores estudiantiles con retribucién equivalente a $700. (2 meses).

El nimero de comisiones de trabajo del C.1.U. esta definido de acuerdo con las cifras de los
ingresantes 2011 que confirmaron inscripcion. De esta manera, la distribucion de los ingresantes en
las comisiones sera la siguiente, estimandose que las mismas funcionaran con un maximo de 50
estudiantes cada una, segun las carreras:

Carrera N¢ Comisiones
Antropologia
Ciencias de la Comunicacion
Ciencias de la Educacién

Filosofia

Historia
Letras
TOTAL

s_;N_anw_\

6.2 Distribucién de los cargos asignados

a) 1 (un) Coordinador con una retribucion equivalente a Profesor Adjunto con dedicacién
semiexclusiva.
b) 10 (diez) Instructores docentes con retribucion equivalente a Jefe de Trabajos Practicos con
dedicacion simple para cubrir los cargos en el Area de Contenidos Disciplinar y comprension
y produccidon de Textos. Con economias existentes en la Facultad y provenientes de las
escuelas se incrementaran las dedicaciones simples a semiexclusiva. Su distribucion sera la
siguiente:
Antropologia: 1 (un) cargo
Letras: 1 (un) cargo
Filosofia: 1 (un) cargo
Ciencias de la Educacion: 2 (dos) cargos
Historia: 2 (dos) cargos
Ciencias de la Comunicacion: 3 (tres) cargos
¢) 1 (un) Instructor docente con retribucion equivalente al cargo de Jefe de Trabajos Practicos
con dedicacién semiexclusiva para cubrir el cargo de Instructor docente en el Area Virtual
d) 1 (un) Instructor docente con retribucion equivalente al cargo de Jefe de Trabajos Practicos
con dedicacion simple para cubrir un cargo de Instructor docente en el Area Virtual.
e) 5 (cinco) Instructores docentes con retribucién equivalente al cargo de Jefe de Trabajos
P Practicos con dedicacién simple para cubrir el cargo de Instructores docentes en el Area de
Orientacion y Tutoria. Su distribucion sera la siguiente:
Ciencias de la Comunicacién: 3 (tres) cargos
Ciencias de la Educacién: 1 (un) cargo
Historia: 1 (un) cargo
g 8 (ocho) tutores académicos estudiantiles. Su distribucion sera la siguiente:
Ciencias de la Comunicacion: 3 (tres)
Ciencias de la Educacion: 1 (uno)
Antropologia: 1 (uno)
Filosofia: 1 (uno)
Historia: 1 (uno)
Letras: 1 (uno)




6.3 Propuesta de organizacion del ClU Humanidades 2011
Un Coordinador

N° Com. | Carrera A. Disciplinar | C. y P. de Txt. O. y Tutoria
1 Antropologia Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | SAPI Antropologia
2 Letras Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | SAPI Letras
3 Filosofia Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | SAPI Filosofia
4 Educacion Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | SAPI Educacién
5 Educacién Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | Instructor (ret. Equiv. JTP Simple )
6 Historia Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | SAPI Historia
7 Historia Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | Instructor (ret. Equiv. JTP Simple )
8 Comunicacién Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | Instructor (ret. Equiv. JTP Simple )
9 Comunicacion Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | Instructor (ret. Equiv. JTP Simple )
10 Comunicacion Instructor (ret. Equiv. JTP Simple ) | Instructor (ret. Equiv. JTP Simple )

1 (un) Técnico pedagdégico con retribucién equivalente a JTP Semiexclusivo. Parte Virtual
1 (un) Técnico pedagégico con retribucién equivalente a JTP simple. Parte Virtual

La distribuciéon del trabajo en comisiones a realizar por los instructores docentes, los
técnicos pedagégicos, el equipo SAPI y de los tutores académicos estudiantiles serd acordado
por la Coordinacion del CIU segin las necesidades del ciclo.

6.4 Organizacién del trabajo en las comisiones
Todas las comisiones trabajaran en el turno tarde, de 15 a 19, de lunes a viernes. La
distribucién de las horas destinadas a cada una de las areas se hara segun los acuerdos a los
que arriben los integrantes de los equipos a cargo de las comisiones. Se sugieren tres modelos
de organizacién de la carga horaria semanal.

Modelo 1
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
15 A Comprensién y
17 Disciplinar produccion de Disciplinar Institucional
textos Orientacion y
17 A Comprensién y Tutoria
19 Disciplinar produccién de Disciplinar institucional
textos
Modelo 2
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Disciplinar O”?’l‘]ttf)‘;i'g" y Disciplinar Disciplinar Institucional
Comprension y . . Comprensiény | Comprensién y
produccién de O".?.th(r’;g" y produccién de | produccion de Institucional
textos textos textos
Modelo 3
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Institucional Oriﬂt;c:;gn y Disciplinar Disciplinar Disciplinar
. o Comprensiony | Comprensiony | Comprension y
Institucional Orientacion y produccién de | produccién de produccién de

Tutoria

textos

textos

textos




Los dias viernes/lunes estaran destinados a:
o Reuniones de los equipos por carreras
o Capacitacion
o Reuniones de los equipos de trabajo con los coordinadores.
o]

Actividades conjuntas con todos los ingresantes y las comisiones de las escuelas de
la Facultad.

6.5 Perfiles de los cargos que integran el equipo del CIU

De acuerdo con los objetivos y caracteristicas del Curso de Ingreso, la Comision de Ingreso,
Retencion y Permanencia de la Facultad ha acordado los perfiles definidos para cada uno de los
cargos que integran el equipo CIU: coordinador general, técnicos pedagégicos del area de
conocimiento disciplinar; Comprensiéon y Produccion de Textos; y del &area virtual y tutores
estudiantiles. De esta manera se intenta establecer algunos lineamientos minimos que orienten la

tarea de seleccién de los aspirantes a ocupar estos cargos por parte de las comisiones asesoras
designadas a tal fin.

Perfil del coordinador general:

- Conocer la propuesta de trabajo del CIU 2012, tanto es su aspecto presencial y virtual, y la
problemética del ingreso de la Facultad de Humanidades.

- Poseer titulo universitario en el area de las humanidades y/o ciencias sociales.

- Poseer antecedentes en el trabajo y/o coordinacién en comisiones o grupos de trabajo.

- Poseer antecedentes en actividades de ingreso y/o en catedras de 1° Aifio.

- Presentar una propuesta de trabajo en la que explicite su participacion en el ClU en el rol de
coordinador

Perfil de los instructores docentes para el area de conocimiento disciplinar y Comprension y
Produccién de Textos
- Conocer la propuesta de trabajo del CIU 2012, tanto es su aspecto presencial y virtual, y la
problematica del ingreso de la Facultad de Humanidades.
- Poseer titulo universitario preferentemente de la disciplina en la que concursa el cargo.
- Poseer antecedentes en actividades de ingreso y/o en catedras de 1° Afio.

- Presentar una propuesta de trabajo en la que explicite su participacién en el ClU en el rol de
instructor

Perfil para los Técnicos pedagdgicos para el area Virtual
- Conocer la propuesta de trabajo del CiU 2012, tanto es su aspecto presencial y virtual, y la
problematica del ingreso de la Facultad de Humanidades.
- Poseer titulo universitario en el area de las humanidades y/o ciencias sociales.
- Poseer antecedentes en actividades de ingreso y/o en céatedras de 1° Afio.
- Presentar una propuesta de trabajo en la que explicite su participacién en el CIU en el rol de
tutor para el area virtual.
Perfil para los instructores docentes para el Area de Orientacion y Tutoria
Conocer la propuesta de trabajo del ClU 2012, tanto es su aspecto presencial y virtual, y la
problematica del ingreso de la Facultad de Humanidades.
Poseer titulo universitario preferentemente en la disciplina en la cual concursa.
Poseer antecedentes en actividades de ingreso y/o en catedras de 1° Aiio.
., _Presentar una propuesta de trabajo basada en los lineamientos del area de orientacién y
tutoria.

problematica del ingreso de la Facultad de Humanidades.

Ser estudiante regular de la Facultad, preferentemente en la carrera en la cual concursa.

- Tener aprobado como minimo el 50% de la carrera.

- Presentar una propuesta de trabajo en la que explicite su participacion en el ClU apoyando ei
area disciplinar y de comprensién y produccién de textos.

6.6 Seleccion del equipo docente y tutores que integran el ClU
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La seleccion de los aspirantes a ocupar los cargos de coordinador general, Instructores

docentes, técnicos pedagdgicos y tutores académicos estudiantiles, estara a cargo de comisiones
asesoras designadas por el Consejo Directivo de la Facuitad.
] En el caso de la cobertura de cargos de coordinador general y 10s técnicos pedagoégicos del
Area virtual, la némina de docentes miembros de la comisién asesora sera elevada al Consejo
Directivo por Secretaria Académica de la Facultad con acuerdo de la Comisién de Ingreso, Retencion
y Permanencia.

En el caso de la cobertura de los cargos de Instructores docentes del area de conocimiento
disciplinar/comprensién y produccién de textos y de los tutores estudiantiles la némina de docentes
miembros de ias comisiones asesoras que seleccionardn a unos y otros, sera elevada al Consejo
Directivo por las comisiones directivas de las escuelas respectivas.

En todos los llamados, las comisiones asesoras deberan estar integradas por docentes con
cargos en la Facultad de jerarquia equivalente o superior a los que se deben cubrir, de acuerdo con el
reglamento de concursos vigente. Asimismo los miembros de las comisiones asesoras deberan
acreditar entre sus antecedentes, minimamente, los lineamientos establecidos en los perfiles para
cada uno de los cargos que se concursan.

7. CRONOGRAMA GENERAL DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES Noviembr | Diciembr

Febrero Marzo
e e

Seleccion del Coordinador de Facultad.
Seleccion de los Instructores y tutores y X
Constitucidn de los equipos de trabajo.
Trabajo de planificacion conjunta con la X
Comision de Ingreso de la Facultad y el equipo
Técnico-Pedagdgico.

Reuniones con el equipo para establecer X
acuerdos generales sobre la implementacion del
proyecto.

Disefio de propuestas de intervencion, definicién X
de criterios, indicadores e instrumentos de
evaluacion.

Anélisis y seleccién de material bibliogréfico. X
Confeccién de cartillas de material bibliografico X
implementaciébn de las propuestas de X X
intervencién didactica en comisiones
Reuniones de trabajo analizar la marcha del X X X
proyecto e introducir ajustes con el equipo y/o
con los todos los docentes del CIU de
Universidad.

Elaboracion de informes parciales X X

Evaluacion de la experiencia y elaboraciéon de X
informes finales.

8. EVALUACION

AN La evaluacion es un proceso inherente a la enseiianza y el aprendizaje, es decir que resuita
" separable del conjunto de acciones llevadas a cabo con finalidad educativa. Por tal motivo, la

“Manificacion de la estrategia didactica general y de las estrategias particulares vinculadas al

‘;v‘ rendizaje de contenidos, procedimientos, habilidades, etc. tienen que contemplar formas de

eliattiacion que permitan dar cuenta de la consecucién de los propositos perseguidos.

En este sentido se adoptara el esquema tradicional de

o Una evaluacion inicial, destinada a relevar la situacion inicial de los estudiantes con respecto

a conocimientos, habilidades, actitudes, valores, etc.

¢ Una evaluacién procesual, destinada a la observaciéon de la marcha de lo planificado, tanto de

los aspectos reveladores de dificultades como de los avances con respecto a la situacion inicial.

+ Una evaluacion final, destinada a sintetizar el proceso en su conjunto.

Todo el proceso evaluativo tendra como propoésito central el analisis, discusion y negociacién
al interior de los equipos docentes de la marcha de los procesos de enseilanza y aprendizaje con la

11



finalidad de realizar posibles modificaciones y reajustes en la planificacion estratégica de las
actividades aulicas.

Se tendra en cuenta también, la necesidad de que los estudiantes incorporen a sus practicas
de estudios estrategias de autoevaluacion de sus propias producciones asf como de las estrategias

intelectuales que ponen en juego para la apropiacién del conocimiento, a través de la reflexion
metacognitiva.

La evaluaciéon de proceso y la evaluacion final tendran por objeto los aprendizajes de los
estudiantes y las estrategias docentes con sus mutuas implicancias.

Con respecto a la evaluacion inicial, debera tener en cuenta el informe final del CIU 2011, con

la finalidad de considerar las propuestas contenidas en el mismo sobre los puntos a mejorar en el CiU
2012.

Es necesario aclarar que la evaluacion final no tiene caracter eliminatorio, y que la Facultad
de Humanidades no implementara un sistema de otorgamiento de créditos.

9. BIBLIOGRAFIA GENERAL QUE SUSTENTA LA FORMULACION DEL PROYECTO

e Foucault, Michel. (1992) El orden del discurso. Tusquets Editores. Bs. As.

¢ Mastache Anahi (2007) Formar personas competentes. Desarrollo de competencias
tecnoldgicas y psicosociales. Bs.As. Noveduc.
Wertsch, James (1999) La mente en accion. Bs As. Aique,
Carlino, Paula (2005) Escribir, leer y aprender en la Universidad. Una introduccién a la
alfabetizacién académica. Bs. As. Fondo de Cultura Econémica.
Klein, Irene. Coordinadora (2007) El taller del escritor universitario. Buenos Aires. Prometeo.
Nogueira, Sylvia —compiladora-(2005) Manual de lectura y escritura universitarias. Practicas de
taller. Buenos Aires. Biblos.
Bruner, Jerome S. y Félix Diaz (1999) La educacion, puerta de la cultura. Madrid. Visor
Litwin, Edith (2005) Tecnologias educativas en tiempos de Internet. Bs.As. Amorrortu.

Encuadre normativo de la Propuesta:

e Res. CS. N° 409/11
o Res. CS. N° 403/11
Res. CS. N° 408/11

; . V. RIOKRDA
. o Esp. FLOR de MARIA del V.
E.LEDESMA 7" RGIG, Ry DECANA
Dra. ROSSARAE- L AL Y Facultad de Humanidedes - YN.Ss.
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, ANEXO If de la Resolucion HNo. 14 40 ~ 11
COMISION PERMANENTE DE INGRESO, RETENCION Y PERMANENCIA
PROPUESTA DE INGRESO 2.012

1. AREA DE CONOCIMIENTO/COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS. PROPUESTA DE
CONTENIDOS

1.1.- Carrera de ANTROPOLOGIA
1.1.1. FUNDAMENTACION

Esta propuesta articula los contenidos especificos disciplinares y los comrespondientes al Area de
Comprensién y Produccién de textos. Por esto, el trabajo se orienta especialmente a trabajar con las
practicas de lectura y escritura propias del ambito académico universitario, y especificamente, con
aquellas del area de conocimiento antropoldgico.
Para la consecuciéon de esta tarea, se pone especial énfasis en la articulacion entre la dimension
disciplinar y la reflexion atinente a las practicas de lectura y de escrituras que de ella se desprenden
en el contexto del C.L.U. En principio, entendemos la lectura y la escritura desde una perspectiva
social e individual, es decir, tanto como practicas sociales y culturales, asi como procesos
psicolingiiisticos y cognitivos que el sujeto debe atravesar en su relacién con diferentes textualidades
pertenecientes a universos discursivos diversos, dependientes de contextos de produccion y de
circulacion textual especificos.
De alli que la lectura y la escritura que se realiza en el contexto de la universidad constituyan
practicas propias de un ambito especifico y, en ese sentido, requieran de modalidades de ensefianza
y aprendizaje apropiadas a la formacion académica. Estas practicas exigen por parte de los y las
estudiantes la puesta en marcha de procesos que van de la comprension e interpretacion a la
producciodn, revisién y reescritura de textos. Todos esos procesos estan condicionados por usos
lingiiisticos, retéricos y l6gicos especificos al ambito disciplinar especializado de que se trate.
En este sentido, es que se propone abordar las problematicas de la “cuestion del otro” y los procesos
migratorios — temas nodales en la construccion de la teoria y la practica antropolégicos.
Si bien este sentido fundador es un constructo histérico, principalmente decimonédnico, la antropologia
ha sabido amoldarse a los cambios epocales y sigue contando con métodos y técnicas que la vuelven
una disciplina util para pensar la diversidad cultural en los tiempos actuales.
La seleccién bibliografica propone un recorrido por autores/as cldsicos y contemporaneos de la
antropologia. Si bien se tratan de producciones disimiles, los textos seleccionados resultan dtiles para
mostrar al alumno ingresante a la carrera de antropologia los sentidos de la etnografia como una
disciplina que se ocupa constantemente de “exotizar lo familiar y familiarizar lo exético” y de la
arqueologia que estudia las sociedades del pasado y como suele decirse: “el tiempo pasado de la
antropologia cultural”.
No es infrecuente que en los diversos cambios del saber cientifico ciertos temas resulten de interés
en forma recurrente y promueven mayor discusién que otros. La arqueologia se ha preocupado por
mucho tiempo en el estudio de las migraciones y la difusién de bienes culturales e ideas de las
poblaciones del pasado, pero ha centrado su lente con mayor preocupacién sobre los periodos de
cambio, durante los cuales se transforma y, por una multiplicidad de causas, se origina un nuevo
escenario social. Uno de los temas es el poblamiento inicial de nuestro territorio, principalmente la
ocupacjén del continente.
Was-proponemos, asimismo, que los textos funcionen como disparadores para pensar los modos en
‘\ la diversidad cultural ha sido histéricamente conceptualizada.
ey, afirmamos que cada texto se inscribe en un campo de saber, cuyos indicios, para el lector no
&to, apenas aparecen explicitados en la superficie textual. Sin lugar a dudas, estos aspectos, que

grcan un tipo de lenguaje especializado y usos no cotidianos de la lengua, demandan también
s de leer adecuados a ese lenguaje y a esos usos. Es decir, modos de leer que tengan en
fa las diferentes dimensiones de sentido que se ponen en juego en los textos a la hora de
’;. ender y producir significados: la dimensién discursiva y social, la dimensién lingiistico-textual,
«Safdimension retérica, la dimension de los contextos, etc.

£s por esto que consideramos que la seleccién bibliografica representa una variedad de formas
etnograficas de escritura, las cuales le permitirdn al alumno/a relacionarse e interactuar los diferentes
tipos literarios propios de la disciplina.
Esta interaccién s6lo puede lievarse a cabo con un acompanamiento comprometido del docente que,
en el ambito de la universidad, es también quien investiga, lee y produce discurso especializado. De
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modo que los recorridos interpretativos que realicen los estudiantes ingresantes a la universidad a
partir de las lecturas que la academia les proponga en el CIU dependen, directamente, de los modos
de leer que en cada caso se pongan en juego y del acompafiamiento que al respecto haga el docente
en los procesos de produccién de sentido.

De modo que el trabajo del docente con los y las estudiantes debe estar orientado por una vision
inclusiva del lector-no experto, en este caso el estudiante ingresante, asi como por una funcion
facilitadora del acceso a las nuevas dicursividades que conforman los universos textuales de la
academia y, particularmente, del ClU.

En tanto, lectura y escritura en la universidad van de la mano, la produccién textual por parte de
estudiantes universitarios, por lo general, implica, en primera instancia, una modalidad de lo que
podemos llamar “reformulacion textual” (Giilich y Kotschi, 1998) o “lectura productiva” (Rastier, 2005),
por cuanto habilita una forma de composicién textual que remite, directa o indirectamente, a uno o
mas textos leidos con anterioridad en el contexto de la formacion o fuera de él. De alli que
consideremos fundamental el trabajo sobre la reformulacién de los textos especificos de la disciplina
mediante la modalidad expositiva y resuntiva de los mismos. Por otra parte, creemos que el tipo
argumentativo puede dar lugar a una escritura reflexiva y transformadora del conocimiento, tal como

lo entienden Bereiter y Scardamaglia, asi como a la puesta en relacion intertextual de diversa
bibliografia.

1.1.2. OBJETIVOS

e Orientar a los ingresantes en algunas de las problematicas de investigacion de la
Antropologia como son las migraciones y la cuestion del otro.

e Promover el anadlisis de los textos antropolégicos para que los ingresantes puedan
relacionarlos con situaciones problematicas cotidianas.

¢ Introducir a los ingresantes en la terminologia cientifica de la Antropologia, tanto de la
Etnografia y de ia Arqueologia.

o Leer junto con los estudiantes textos de caracter académnco-dnscnplmar y proponer posibles
vias de recuperacion, construccion y recreacién de las diferentes dimensiones de sentido
presentes en dichos textos.

o Brindar herramientas para el reconocimiento de la funcién semantica, pragmatica y sintactica
de la lengua en las practicas de lectura y escritura.

o Promover ia produccién de textos como una practica compleja y necesaria en el contexto de
las carreras de Humanidades, que requiere de la puesta en marcha de diversos procesos,
tales como la revision, la socializaciéon de saberes, 1a reiectura, la reescritura, etc.

1.1.3. CONTENIDOS
Contenidos Disciplinares
1. La antropologia y las relaciones de alteridad: ¢ quién es el “otro” en la antropologia?
El surgimiento de la antropologia como disciplina académica. Contexto: el encuentro de
occidente con “los otros™: el descubrimiento de América.
2. La cultura como demarcacion de “otredad”.
La Cultura versus las culturas. El andlisis etnografico: especificidades. Las culturas como
“expresiones de otredad”.
3. Las diferencias identitarias y las fronteras étnicas.
- Grupos étnicos y etnicidad. Los grupos étnicos y sus fronteras.
‘Explicaciones sobre las migraciones y el contacto de las sociedades en ei pasado.
El poblamiento del continente americano hace 15 mil afos. El estudio de la interaccion,
intercambio de regalos e interaccién. Intercambio simbélico e interaccién.
Relaciones de alteridad en el mundo actual. Aproximaciones desde la antropologia.
Flujos migratorios y fenbmenos de la globalizacion.

nprensién y produccion de textos

Los contenidos que se detallan seran trabajados en forma transversal con los contenidos
disciplinares:

1. Discurso y texto. Géneros discursivos, clases textuales y tipos de textos. Aspectos retéricos y
linglisticos de diferentes textualidades. Estrategias de comprension lectora: prediccion,
inferencia, modelo de situacion, etc. Paratexto, texto y contexto.

2. Reformulacién textual. La reformulacion por sustitucion: empleo de sinénimos, hipénimos,
hiperénimos, pronombres, parafrasis Iéxico-sintactica. La reformulacion por reduccion: el
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1.1.4.

resumen (supresion y generalizacion de la informacion). La reformulacién por ampliacién:
insercion de aclaraciones (aposiciones, subordinadas, etc.), insercion de notas a pie de
pagina, insercidén se resimenes, etc.

Texto argumentativo. Reconstruccién de la situacion retérica. Formas de organizacion de la
informacion en el texto argumentativo. Verbos de argumentacién. La refutacion, la contra-
argumentacion y la concesion. La enunciacion en el texto argumentacion.

Procedimientos de citacion. Discurso referido: directo e indirecto. Citas bibliograficas. Tipos
de citas: textuales, parafrasticas; cita de cita. Modos de citacién en el cuerpo del texto: citas
integradas y citas destacadas. Modos de citacion fuera del texto segun el tipo de documento:
libro, revista, pagina web, material audio visual, etc.

BIBLIOGRAFIA

ABRAMOFF, Emesto (2004) “Etnocidio, Genocidio, Identidad de los Pueblos Indigenas”. En
Garreta, M. y Bellelli, C. (comps.) La trama cultural. Textos de antropologia y arqueologia. Ed.
Caligraf.
ALVARADO, M. (2000) “La reformulacion” en Propuestas para el aula EGB3. Lengua. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién.
American Psycological Association (2002) Manual de estilo de publicaciones. México: El
Manual Modemo.
Belcart Communications (2004) Manual de estilo: para preparacién de originales y para
correccién de pruebas. Disponible online: www.belcart.com
BOIVIN, Mauricio, Ana ROSATO y Victoria ARRIBIAS. 2004 (1989). Constructores de
Otredad. Una introduccibn a Ia Antropologia Social y Cuitural. Buenos Aires. Introduccién.
BRUNER, J. (1980) “Dos modalidades de pensamiento” en Realidad mental y mundos
posibles. Barcelona: Gedisa.
CALSAMIGLIA Blancafort, H. y Tus6n Valls, A. (2007) “El mantenimiento del referente:
procedimientos Iéxicos” y “El mantenimiento del referente: procedimientos gramaticales” en
Las cosas del decir. Manual de anélisis del discurso. Barcelona: Ariel.
CAMINOS, M. A. (2003) “El entretejido textual: La pronominalizacién y la elipsis; El texto
implicito” en La gramética actual. Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.
CARLINO, P. (2005) Escribir, Leer y aprender en la Universidad. Una iniroduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
CASSANY, D. (2000) “La prosa disminuida” y “La arquitectura de la frase” en La cocina de la
escritura. Barcelona: Anagrama.
DELGADO RUIZ, Manuel. 2003. *;Quién puede ser inmigrante en la ciudad?"En Delgado
Ruiz et al (Eds.). Exclusién social y diversidad Cultural. Barcelona.
FLEGENHEIMER, Nora, Cristina BAYON y Alejandro PUPIO. 2007. Llegar a un nuevo
mundo. La arqueologla de los primeros pobladores del actual territorio argentino.
Antropofagia, Buenos Aires.
GUBER, Rossana. 2001. La Etnograffa. Método, campo y reflexividad. Grupo Editorial Norma,
Bogota. Cap. 1.
KLEIN, 1. (2007) El taller del escritor universitario. Buenos Aires: Prometeo.
NOGUEIRA, S. y otros (2005) Manual de lectura y escritura universitaria. Buenos Aires:
Biblos.
NOGUEIRA, S. y otros (2007) La lectura y escritura en el inicio de estudios superiores.
Buenos Aires: Biblos

NEFREW, Colin y Paul BAHN. 1993. Arqueologia, Teorias, Métodos y Practicas. Editorial
Akal, Madrid.
Sistema de Bibliotecas DuocUC (2005) Manual para redactar citas bibliograficas segtin norma
ISO 690 y 690-2. Santiago: Bibliotecas DuocUC. Disponible  online:
www.intec.edu.do/biblioteca/pdf/ISO/1SO690-1SO-690-2. pdf
TODOROV, Tzvetan. 1987 (1982). La conquista de América: La cuestion del otro. S XXI.
México.

Material didactico-teérico producido en Ia Facultad de Humanidades

Cartilla tedrica y practica de la Catedra de Comprension y produccién de textos.
Cartillas elaboradas por el Equipo SAPI.
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1.2 Carrera de CIENCIAS DE LA COMUNICACION

1.2.1 Fundamentacion

El tono de época actual sefiala como una de sus caracteristicas la cuestion de las
migraciones y la emergencia de la cuestién de la alteridad como prioridades en la agenda de las
Ciencias Sociales y Humanas. Los procesos de globalizacion han generado también la afirmacién del
lugar/territorio como dador de identidad, como factor constitutivo en la conformacién de subjetividades
(Escobar, 2006; Rivera Cusicanqui, 2004; Segato, 2002; Appadurai, 2001, 2005). El derrumbe de las
instituciones tradicionales otrora determinantes de la conformacion del sujeto, ha generado o que
ciertos autores denominan desinstitucionalizacion de las sociedades, vigorizando aquellos planteos
que hablan de la desterritorializacion de la naciobn como producto de procesos de afirmacion
identitaria y de valorizacién de alteridades histéricas en un contexto de flujos sin precedentes en la
historia de la humanidad (Appadurai, 2005; Touraine, 1999; Tenti Fanfani, 2002)

En virtud de tales planteos y atendiendo a la cuestion del ingreso en la carrera de Ciencias de
la Comunicacién, el espiritu de la propuesta pretende adentrar a los ingresantes en la lectura y la
reflexion respecto de la comunicacion como una practica social fundamental en el tono de época,
dado su protagonismo en la constituciéon de las subjetividades y los procesos de construccién de lo
colectivo. De este modo, la comunicacion atraviesa las practicas, da cuenta de los saberes, explicita
las pasiones, pone en juego las formas de ver el mundo. No permanece ésta ajena a los procesos
sociales, histéricos y politicos de una sociedad, dado su caracter situado, localizado y transversal.

La propuesta de trabajo gira en torno de tres bloques tematicos desde los cuales se pretende
abordar el tratamiento de las migraciones y lo que éstas, enmarcadas en procesos sociales, politicos
y culturales, construyen en las practicas sociales de intercambio con el otro.

El primero de los bloques busca adentrar al estudiante en el conocimiento y la
problematizacién del campo de las ciencias de la comunicacion, sus discusiones e incumbencias
atendiendo, sobre todo, al actual tono de época, marcado por la aceleracién de los flujos de la
informacion, la primacia del capital trasnacional, el desdibujamiento de los estados nacionales en el
abordaje de lo social, la caida de las instituciones tradicionales de participacién ciudadana, las
oleadas migratorias y la puesta en cuestionamiento de la identidad. En este contexto, los aportes de
las Ciencias de la Comunicacién dejan entrever la visibilizacién de procesos sociales donde lo cultural
es puesto en juego como espacio de protagonismo, de formacion de sujetos politicos y de
subjetividades en los microespacios contemporaneos. Interesa visibilizar la conformacién de
“revueltos culturales® (Huergo, 2004), entendidos como entramados de representaciones e
imaginarios sociales desde los cuales los sujetos piensan a otros sujetos en el acto comunicativo y,
asimismo, dar cuenta de los desafios e incumbencias para quienes asumen un rol despecifico dentro
del campo.

El bloque segundo busca tematizar, problematizar y aprehender los nuevos paradigmas
comunicacionales en el contexto democratico actual, ante todo a partir de la Ley De Servicios De
Comunicacion Audiovisual. En este escenario, la proliferacion de voces y la circulaciéon de
representaciones diversas habilitadas a partir de esta nueva legislacién en materia de medios
interpelara el rol del comunicador, sus alcances y saberes implicados, asi como propiciara el abordaje
del sistema en términos de respecto de la democracia y constitucion de ciudadanias en la trama
social contemporanea.

Finalmente, el tercero de los bloques promueve el acercamiento del estudiante ingresante al
po de problematizacion respecto de la construccion mediatica del otro, teniendo presente la

o
4
\'ﬁ.y &&%’/ . - . o .

N g gt diversidad cultural y marcadas por “la herida colonial” (Quijano, 1996)

1.2.2. Objetivos
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v" Proporcionar herramientas conceptuales especificas sobre los procesos comunicativos actuales
con miras a la alfabetizacién académica del ingresante dentro de los marcos de significado de la
disciplina.

v Coadyuvar al desarrollo y la apropiacion de herramientas metodolégicas para el abordaje de textos
complejos y especificos.

v Abonar précticas intelectuales reflexivas tendientes a develar las representaciones sobre e/ otro,
presentes en los mensajes mediaticos.

v Acercar a los estudiantes ingresantes al campo de las Ciencias de la Comunicacién desde los
debates contemporaneos respecto de la comunicacion y la cultura y auspiciar el debate y la
reflexion respecto de la interculturalidad como proyecto politico epistémico gestado desde
Latinoameérica.

v' Acercar a los ingresantes a la indagacion y la experiencia de la propia escritura académica.

1.2.3. Contenidos disciplinares

BLOQUE 1
Contemdos La comurin“c‘éélén en Ias transformacnones de la cultura Ios camblos en el tono de
época. Desafios y continuidades para el saber y el hacer desde la comunicacion.

Bibliografia

+ Blaczko B. (1991) Los imaginarios sociales. Memorias y esperanzas colectivas. Bs. As:
Editorial Nueva Vision.

e Garcia Canclini, Néstor (2006) Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la
interculturalidad. Barcelona: Gedisa. Capitulo 1.

e Martin-Barbero, Jesis (1993) La comunicacién en las transformaciones del campo cultural en
Revista Alteridades, aiio 3.

o Wisnivesky, Ma. Sonia (1996) Ficha de catedra Imaginarios sociales. Catedra Psicologia
Social. Carrera de Ciencias de la Educacion. Facultad de Humanidades. Universidad
Nacional de Salta.

o Bourdieu Pierre (2002) “Pensamiento y Accion”. Cap. 2. Los medios al servicio de la
Revolucién conservadora. Ed. Libros del Zorzal.

Material de apoyo
¢ Pelicula “Made in USA™ de Claudia Llosa.

¢ Bolivia de Adrian Caetano.

e Pelicula “La Mara salvatrucha” de Alex Noppel.

¢ Bagdad Café de Percy Adlon

e Documentales de Encuentro - En el Medio li -
BLOQUE 2

Nuevos paradigmas comumcacwnales en el contexto ‘de_la democracia actual Leyfde
Servicios de Comunicacion Audiovisual
Contenidos: La comunicacién y la democracia. Contexto y nueva ley. La proliferacion de voces y la

circulacion de representaciones diversas. El rol del comunicador en este escenario.

m\bhograf'a
o >\ye  Alfaro, Rosa Maria (2000) “Culturas populares y comunicacion participativa® en razén y

palabra, N° 18, Mayo.

Balatti, Fernanda (2009) “Fama mata Verdad” y Arancibia, Victor (2009) “Deudas internas” en
Caras y Caretas, Bs. As.: diciembre.

Martin-Barbero, Jesus (2002) “Jévenes, comunicacion e identidad” en Pensar |Iberoamérica,
Organizacion de Estados Americanos, N° 0.

Nueva Ley de de Medios Audio visuales. Desafios para los Medios Comunitarios y populares.
http://www.farco.org.ar/

Propuesta de proyecto de Ley de comunicacién audiovisual, Pag. 9 a 16 AF.CA.

Uranga, Washington (2010) “; Comunicacién o medios?” en Pagina/12, 24/02/10

Van Dijk, T. A. (1997) Racismo y analisis critico de los medios. Paidds, Barcelona.
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e Barbero, Jesis Martin entrevista de Revista Critica y emancipacion de Clacso. (Nico Hitrz)
Video el escalofrio epistemolégico.
Video. Tiene Miguel.

Reguillo, Rossana (2006) “Politicas de la (in)visibilidad. La construccién social de la
diferencia”

. (2000) “Identidades culturales y espacios publicos, mapas de los silencios.”
En Dialogos de la comunicacién N° 59-60, Colombia: FELAFACS.

Material de apoyo
¢ Audios de “Arnaldo Pérez Manija” de Diego Capusotto.
e Pelicula 100 pasos de Marco Tullio Giordana.

BLOQUE 3 B : =
La construccion mediética del otro. interculturalidad y Comunicacion.
Contenidos: Interculturalidad, diversidad y multiculturalismo: la necesidad de historizar los conceptos.

Bibliografia

e Briones, Claudia (2007) Diversidad cultural e interculturalidad: ;de qué estamos hablando?
En Garcia Vazquez, Cristina ~Comp- (2007) Hegemonia e interculturalidad. Poblaciones
originarias y migrantes. La interculturalidad como uno de los desafios en el siglo XXI. Bs As:
Prometeo.

Grimson, Alejandro (2000) Interculturalidad y comunicacién. Bs. As.: Norma.
Saintout Florencia (1998).Los Estudios de Recepciéon en América Latina N°12 (Compilador).
Ediciones de Periodismo y Comunicacién. (Fragmentos)

e Todorov, Zvetan (1995) La conquista de América. La cuestién del otro. México: Siglo XXl
Editores. Capitulo 3 “Amar”.

* Walsh, Catherine (2002) “(De) Construir la interculturalidad. Consideraciones criticas desde la
politica, la colonialidad y los movimientos indigenas y negros en el Ecuador” en Fuller, Norma
(2002) Intercutturalidad y Politica. Desafios y posibilidades. Red para el Desarrollo de las
Ciencias Sociales en el Per. Lima.

e Huergo, Jorge (2005) “Produccién Mediatica e interculturalidad: aportes teérico-
metodolégicos” en Revista Portularia Volumen V, Niumero 2. Universidad de Huelva.
Colombia.

. (2004) La formacion de sujetos y los sentidos politico-culturales de
comunicacién/educacién en Laverde Toscano et al (2004) Debates sobre el sujeto.
Perspectivas contemporaneas. Universidad Central de Colombia: Siglo del Hombre Editores.

e Loic Wacquant (2006) “Castigar a los Parias Urbanos”. Antipodas. Rev. De Antropologia y
Arqueologia. Universidad de Los Andes. Colombia.

o Kessler, Gabriel (2006) “Inseguridad subjetiva, sociedad y politicas™ en Estado, Democracia y
Seguridad Ciudadana. Aportes para el debate. PNUD, 2008. Argentina.

Material de apoyo

o XXY de Lucia Puenzo. .

« Un Cuento Chino de Sebastian Boresztein.

e Pelicula “Ciudad de Dios” de Fernando Meirelles.
o - Milk de Gus Van Sant.

El Polaquito de Carlos Desanzo

v
-3 12 +3. Contenidos para trabajar en articulacién entre las Areas de Contenidos Disciplinares y
@/ Co ¥prension y Produccion de textos.
' «4 El proyecto de Ingreso de C.L.U de la Facultad de Humanidades, comprende un eje
jCiplinar, organizado por carreras, el de Comprension y Produccion de Textos y un eje de tutoria. La
#odificacién que presenta la siguiente propuesta pone especial énfasis en la articulacion entre la
dimension disciplinar y la reflexién atinente a las practicas de lectura y de escritura que de ella
puedan desprenderse.
En principio, entendemos la lectura y la escritura como parte de una produccién individual y
colectiva inmersa en marcos sociales y culturales e incluyen procesos psicolingiiisticos y cognitivos
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que el sujeto debe atravesar en su relacidon con diferentes textualidades pertenecientes a universos
discursivos diversos, dependientes de contextos de produccién y de circulacién textual especificos.

De alli que la lectura y la escritura que se realiza en el contexto de la universidad constituyan
préacticas propias de un ambito especifico y, en ese sentido, requieran de modalidades de ensefianza
y aprendizaje apropiadas a la formacién académica. Estas practicas exigen por parte de los
estudiantes la puesta en marcha de procesos que van de la comprensién e interpretacién a la
produccion, revisién y re-escritura de textos. Todos esos procesos estan condicionados por usos
lingiiisticos, retéricos y logicos especificos al ambito disciplinar especializado de que se trate.

Consideramos que cada texto se inscribe en un campo de saber, cuyos indicios, para el lector
no experto, apenas aparecen explicitados en la superficie textual. Sin lugar a dudas, estos aspectos,
que demarcan un tipo de lenguaje especializado y usos no cotidianos de la lengua, demandan
también modos de leer adecuados a ese lenguaje y a esos usos. Es decir, modos de leer que tengan
en cuenta las diferentes dimensiones de sentido que se ponen en juego en los textos a la hora de
comprender y producir significados: la dimension discursiva y social, la dimension lingiiistico-textual,
la dimensioén retérica, la dimension de los contextos, etc.

Ahora bien, la puesta en relaciéon e interacciéon entre diferentes dimensiones de sentido no
puede llevarse a cabo sin un acompafamiento comprometido del docente que, en el ambito de la
universidad, es también quien investiga, lee y produce discurso especializado. De modo que los
recorridos interpretativos que realicen los estudiantes ingresantes a la universidad a partir de las
lecturas que la academia les proponga en el ClU dependen, directamente, de los modos de leer que
en cada caso se pongan en juego y del acompaiiamiento que al respecto haga el docente en los
procesos de produccién de sentido.

De modo que el trabajo del docente con los estudiantes en relacién al Eje de Comprensioén y
produccion de textos debe estar orientado por una vision inclusiva del lector-no experto, en este caso
el estudiante ingresante, asi como por una funcién facilitadora del acceso a las nuevas
discursividades que conforman los universos textuales de la academia y, particulammente, del ClU.

En tanto, lectura y escritura en la universidad van de la mano, la produccion textual por parte
de estudiantes universitarios, por lo general, implica, en primera instancia, una modalidad de lo que
podemos llamar “reformulacion textual” (Gilich y Kotschi, 1998) o “lectura productiva” (Rastier, 2005),
por cuanto habilita una forma de composicion textual que remite, directa o indirectamente, a uno o
mas textos leidos con anterioridad en el contexto de la formacién o fuera de él. De alli que
consideremos fundamental el trabajo sobre la reformulacién de los textos propuestos en el Eje
disciplinar mediante la modalidad expositiva y resuntiva de los mismos. Por otra parte, creemos que el
tipo argumentativo puede dar lugar a una escritura reflexiva y transformadora del conocimiento, tal

como lo entienden Bereiter y Scardamaglia (1987 ), asi como a la puesta en relacién intertextual de
diversa bibliografia.

Ejes a abordar

1. Texto, discurso. Paratexto, texto y contexto. Paratexto en prensa grafica. Géneros discursivos y
tipos de textos. Géneros periodisticos. Géneros y subgéneros cientificos. Aspectos retéricos y
lingliisticos de diferentes textualidades.

A% 2. Estrategias de comprension lectora: prediccion, inferencia, modelo de situacion, etc. Texto
< ™ Argumentativo. Géneros opinativos en prensa. Plan de Escritura.

. Escritura. Coherencia y Cohesién - Conectores. Mecanismos de reformulacion (por sustitucion,
. por reduccién, por ampliacion). Discurso referido (directo e indirecto). Citas bibliograficas. Modos
-!" de citacion en el cuerpo del texto y fuera del texto segun el tipo de documento: libro, revista,
pagina web, material audio visual, etc.

v
g

}U Dada la nueva propuesta para ClU 2012 de compendiar las instancias del area Disciplinar y
«+.5'de Comprension de Textos, entendemos que los ejes antes tratados en forma especifica, a partir de
este afio deberan ser integrados al trabajo de abordaje y desarrollo de los contenidos del area de
Comunicacion.

De esta manera, estrategias de lectura y comprension y técnicas de estudio se irén
ofreciendo para trabajar la interpretacién, asi como mecanismos y altemativas en tomo a la
produccion y escritura de textos cientificos, argumentativos, expositivos, orientados a lo disciplinar y
el 4rea de interés de la comunicacion.

Sugerimos que las estrategias trazadas en ambos sentidos sean desglosadas en tareas y
ejercicios que sean desarrollados en la propuesta o plan de trabajo, integradas al avance y progresion
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de las clases, habilitando diacrénicamente diferentes herramientas de analisis y experiencias de
escritura.

1.2.4. Bibliografia General

e Appadurai, Arjun (2001) La Modernidad Desbordada. dimensiones culturales de la
globalizacién, México: FCE.

« Biaczko B. (1991) Los imaginarios sociales. Memorias y esperanzas colectivas. Bs. As:
Editorial Nueva Vision.

e Abu-Lughod, Lila (2006) “Interpretando la (s) cultura (s) después de la television” lconos, 24.

e Alfaro, Rosa Maria (2000) “Culturas populares y comunicacion participativa” en razén y
palabra, N° 18, Mayo.

s Alfonso, Alfredo (2007) “Zonas para pensar el futuro de las practicas en comunicaciéon” en 70
afios de periodismo y comunicaciéon en América Latina, memoria y perspectivas. Argentina,
La Plata, pp 129- 138.

« Balatti, Fernanda (2009) “Fama mata Verdad” y Arancibia, Victor (2009) “Deudas internas” en
Caras y Caretas, Bs. As.: diciembre.

» Briones, Claudia (2007) Diversidad cultural e interculturalidad:; de qué estamos hablando? En
Garcia Vazquez, Cristina —Comp- (2007) Hegemonia e interculturalidad. Poblaciones
originarias y migrantes. La interculturalidad como uno de los desafios en el siglo XXI. Bs As:
Prometeo.

e Garcia Canclini, Néstor (2006) Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la
interculturalidad. Barcelona: Gedisa. Capitulo 1.

e Ginzburg, Carlo (1976)El queso y los gusanos: el cosmos, segin un molinero del siglo XVI,
Barcelona: Muchnik Editores. Prefacio de la obra.

¢ Grimson, Alejandro (2000) Interculturalidad y comunicacién. Bs. As.: Norma.

e Huergo, Jorge (2005) “Produccion Medidtica e interculturalidad: aportes teérico-
metodologicos” en Revista Portularia Volumen V, Nimero 2. Universidad de Huelva.
Colombia.

. (2004) La formacion de sujetos y los sentidos politico-culturales de
comunicacién/educacion en Laverde Toscano et al (2004) Debates sobre el sujeto.
Perspectivas contemporaneas. Universidad Central de Colombia: Siglo del Hombre Editores.

e Lechner, Norbert (2002).”¢,Coémo reconstruimos un nosotros?™ en Las sombras del mafiana.
La dimensién subjetiva de la politica. Santiago de Chile.LOM.

+ Marafioti, Roberto (2005) El sentido de la comunicacién. Teorias y perspectivas sobre cultura
y comunicacion. Bs. As.: Biblos.

o Marafioti, Roberto (2005) El sentido de la comunicacion. Teorias y perspectivas sobre cultura
y comunicacién. Bs. As.: Biblos.

e Maric, Maria Lily et al. (2004) “Educacion e interculturalidad” en Estudios Bolivianos 11. La
Paz. Instituto de Estudios Bolivianos. UMSA.

e Martin-Barbero, Jesis (1993) La comunicacion en las transformaciones del campo cultural en

Revista Alteridades, afio 3.

(2002) “Jévenes, comunicacion e identidad® en Pensar

Iberoamenca Organizacién de Estados Americanos, N° 0.

Mato, Daniel (2000) Desfetichizar la “globalizaciéon”: basta de reduccionismos, apologias y

demonizaciones, mostrar la compiejidad y las practicas de los actores. Il reunion del Grupo de

trabajo “Globalizacion, cultura y Transformaciones sociales”, del CLACSO. Caracas.

Mignolo, Walter (1996) “Herencias coloniales y teorias poscoloniales” en Gonzalez Stephan,

Beatriz (1996) Cultura y Tercer Mundo 1. Cambios en el saber académico. Nueva Somedad

Venezuela.

Reguillo, Rosana (2000) “identidades culturales y espacios publicos, mapas de los silencios.”

En Diélogos de la comunicacién N° 59-60, Colombia: FELAFACS.

(2006) “Politicas de la (in)visibilidad. La construcci6n social de la diferencia”

* Rivera Cusicansqui, Silvia (2008) El conocimiento cientifico, produccion, circulacién y valores.
Maestria en Derechos Humanos. Universidad Nacional de Salta.

e Saintout, Florencia (2005) “Comunicacion y frontera: ;un relato posible?” en Oficios
Terrestres N° 17, La Plata: UNLP, pp. 38-44.

e Seminara, Eduardo (2009) “Ley de Servicios de comunicacién audiovisual: Esencial para el
fortalecimiento de la democracia® en Foro de periodismo digital de Rosario
http:/Apdrosario.ning.com
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s Tenti Fanfani, Emilio (2002) “Voz socializacion”, en Altamirano (comp.), Téminos criticos de
la sociologia de la cultura, Buenos Aires, Paidos.

o Tintaya Porfidio (2008) “Utopias e inteculturalidad”, en Instituto de Estudios Bolivianos. La
Paz. Instituto de Estudios Bolivianos. UMSA.

(2008a) Educacion Intercultural. IEB. La Paz.

o Todorov, Zvetan (1995) La conquista de América. La cuestiéon del otro. México: Siglo XXI
Editores. Capitulo 3 “Amar”.

e Uranga, Washington (2004) °“Democracia y ciudadania. Responsabilidad de los
comunicadores” en PNUD, La democracia en América Latina. Hacia una democracia de
ciudadanos y ciudadanas. PNUD, Buenos Aires, pag. 16-35.

Uranga, Washington (2010) “; Comunicacién o medios?” en Pagina/12, 24/02/10

Van Dijk, T. A. (1997) Racismo y andélisis critico de los medios. Paidés, Barcelona.

Verano, Alejandro (Ed.) (2009) Medios de comunicacion en la Argentina. Diagnéstico y
perspectiva. Bs. As.: Prometeo — UNLP.

+ Walsh, Catherine (2007) ¢Son posibles unas ciencias sociales otras? Reflexiones en torno a
las epistemologias decoloniales en Revista Nomadas N° 26. Universidad Central, Colombia.

. (2002) “(De) Construir la interculturalidad. Consideraciones criticas desde la
politica, la colonialidad y los movimientos indigenas y negros en el Ecuador” en Fuller, Norma
(2002) Interculturalidad y Politica. Desafios y posibilidades. Red para el Desarrollo de las
Ciencias Sociales en el Peru. Lima.

e Wisnivesky, Ma Sonia (1996) Ficha de catedra Imaginarios sociales. Céatedra Psicologia
Social. Carrera de Ciencias de la Educacién. Facultad de Humanidades. Universidad
Nacional de Salta.

o Zizek, Slavoj y Jameson, Frederic (1998) Estudios Culturales. Reflexiones sobre el
multiculturalismo, Editorial Paidds, Buenos Aires.

o Tintaya Porfidio (2008) “Utopias e inteculturalidad”, en Instituto de Estudios Bolivianos. La
Paz. Instituto de Estudios Bolivianos. UMSA.

Atorresi, Ana (1996) “ Amarilla, Blanca y Nuevo Periodismo: Texto, paratexto y contexto en
tres estilos de prensa” En Los estudios Semiéticos. El caso de la Crénica periodistica. Bs. As:
Pro-Ciencia- CONICET, 189-206.

e Belcart Communications (2004) Manual de estilo: para preparacién de originales y para
correccion de pruebas. Disponible online: www.belcart.com

e Carlino, P. (2005) Escribir, Leer y aprender en la Universidad. Una introduccién a la
alfabetizacién académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

e Cassany, D. (2000) “La prosa disminuida” y “La arquitectura de la frase® en La cocina de la

escritura. Barcelona: Anagrama.

Klein, |. (2007) El taller del escritor universitario. Buenos Aires: Prometeo.

Nogueira, S. y otros (2005) Manual de lectura y escritura universitaria. Buenos Aires: Biblos.

Nogueira, S. y otros (2007) La lectura y escritura en el inicio de estudios superiores. Buenos

Aires: Biblos

Sistema de Bibliotecas DuocUC (2005) Manual para redactar citas bibliograficas segin norma

ISO 690 'y 690-2. Santiago: Bibliotecas  DuocUC. Disponible  online:

www.intec.edu.do/biblioteca/pdf/ISO/ISO690-ISO-690-2.pdf

Botta, Mirta. (2002) Tesis Monografias e informes. Nuevas Normas y técnicas de

investigacion y redaccién. 12 Ed. Bs.As: BIBLOS 2002. Cap. N°® 4 Apéndice A

” Material didactico-teérico producido en la Facultad de Humanidades

- Cattilla tedrica y practica de la Catedra de Comprensién y produccién de textos.
- Cartillas elaboradas por el Equipo SAPI.
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1.3 Carrera de CIENCIAS DE LA EDUCACION
TEMA: “PROCESOS EDUCATIVOS: CONTEXTOS Y SUJETOS”.
1.3.1. Fundamentacion:

Sostener una propuesta de acompafiamiento al estudiante que inicia un proceso formativo en
el campo de las Humanidades y las Ciencias Sociales en el ambito universitario, conlleva implicitas
diversas decisiones de parte de los equipos docentes que la implementaran. En este sentido, la
seleccion bibliografica para el Curso de Ingreso 2012 destinada a los ingresantes a las carreras de
Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion, intenta aproximarlos a la complejidad del
fenémeno educativo a través de una temética nodal en el desarrollo histérico de nuestras practicas
dentro y fuera del sistema escolar: “Procesos educativos: contextos y sujetos ”.

Los procesos educativos —tanto de inclusién como de exclusién- son procesos situados y en
consecuencia los intentos de aproximacién a su comprension requieren de un conocimiento
contextual, y de la convergencia de los aportes de diferentes disciplinas.

La seleccién bibliografica propone a los estudiantes un recorrido por autores
contemporaneos que abordan -desde perspectivas diferentes- la complejidad de ios procesos
educativos reconociendo la singularidad de éstos, en relacion a las condiciones de los contextos y los
sujetos que le otorgan sentido.

Esta propuesta pone énfasis en la articulacién entre la dimensién disciplinar y la reflexién
atinente a las practicas de lectura y de escrituras que de ella se desprenden en el contexto del C.1.U.

En principio, entendemos la lectura y la escritura desde una perspectiva social e individual:
como practicas sociales y culturales y como procesos psicolingilisticos y cognitivos que, atravesados
por la subjetividad, encuentran relacion con diferentes textualidades pertenecientes a universos
discursivos diversos, dependientes de contextos de produccion y de circulacion textual especificos.

De alli que la lectura y la escritura que se realizan en el contexto de la universidad constituyan
practicas propias de un ambito especifico y, en ese sentido, requieran de modalidades de ensefianza
y aprendizaje apropiadas a la formacion académica. Estas practicas exigen por parte de los
estudiantes la puesta en marcha de procesos que van de la comprensiéon e interpretacién a la
produccion, revision y re-escritura de textos. Todos esos procesos estan condicionados por usos
lingiiisticos, retéricos y l6gicos especificos al ambito disciplinar especializado de que se trate.

De modo que el trabajo del docente con los estudiantes en relacién a la comprension y
produccién de textos debe estar orientado por una vision inclusiva del lector-no experto, en este caso
el estudiante ingresante, asi como por una funcién facilitadora del acceso a las nuevas dicursividades
que conforman los universos textuales de la academia y, particulamente, del ClU.

1.3.2. Objetivos
« Brindar oportunidades para problematizar los procesos educativos.
¢ Analizar los sentidos de dichos procesos en téminos de inclusion y/o exclusion del otro.
Generar un ambito de practica para andamiar procesos de lectura y escritura académicas de
los estudiantes, a través de diferentes estrategias como:
- Lectura en conjunto con los estudiantes textos de caracter académico-disciplinar y
proponer posibles vias de recuperacién, construccion y recreacion de las diferentes
\ dimensiones de sentido presentes en dichos textos.
» ' Brindar herramientas para el reconocimiento de la funcién semantica, pragmatica y sintactica
de la lengua en las practicas de lectura y escritura.

Promover la produccién de textos como una practica compleja y necesaria en el contexto de
las carreras de Humanidades.

Contenidos

¢ La complejidad de los procesos educativos.

¢ La singularidad de los contextos y sujetos en Educacion.

+ Procesos educativos dentro y fuera del sistema escolar.

e Discurso y texto. Géneros discursivos, clases textuales y tipos de textos. Estrategias de
comprension lectora: prediccién e inferencia. Paratexto, texto y contexto.

+ Reformulacién textual. La reformulaciéon por sustitucion: empleo de sinénimos, hipénimos,

hiperénimos, pronombres, paréafrasis léxico-sintactica. La reformulacién por reduccién: el

resumen (supresiéon y generalizacion de la infoomacion). La reformulacién por ampliacion:

insercion de aclaraciones (aposiciones, subordinadas, etc.), insercibn de notas a pie de

pégina, insercion se resumenes, etc.
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o Citas bibliograficas. Tipos de citas: textuales, parafrasticas; cita de cita. Modos de citacién en
el cuerpo del texto: citas integradas y citas destacadas. Modos de citacién fuera del texto
segun el tipo de documento: libro, revista, pagina web, material audio visual, etc.

Bibliografia sugerida. Textos sugeridos para el trabajo en clase

o Contreras Domingo, José (2009) Percibir la singularidad, y también las posibilidades, en las
reiaciones educativas ¢ Una pedagogia de la singularidad? FLACSO.

e Contreras Domingo, José (2009) La experiencia de la alteridad: una pedagogia de la
singularidad. FLACSO

« Frigerio, Graciela (1992) Obstinaciones y estrategias. Fracaso escolar y sectores populares
en Argentina. Revista Propuesta Educativa N° 6. Ailo 4. Bs. As.

e Baquero, Ricardo y otros (2004) Educabilidad en tiempos de crisis. Condiciones sociales y
pedagdégicas para el aprendizaje escolar. Revista Novedades Educativas N° 168. Bs.As.

¢ Material didactico-teérico producido en la Facultad de Humanidades: Cartilla teérica y practica

de la Céatedra de Comprensién y produccion de textos, y cartillas elaboradas por el Equipo
SAPI.

1.3.4. BIBLOGRAFIA GENERAL

o Cubo de Severino, Liliana (2007) Leo, pero no comprendo. Estrategias de comprension
lectora. Cérdoba: COMUNICARTE.

Wertsch, James V. (1999) La mente en accién. Bs. As.: Aique.
Carlino, Paula (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccién a la
aifabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

e Alvarado, M. (2000) “La reformulacién” en Propuestas para el aula EGB3. Lengua. Buenos
Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion. ’

« American Psycological Association (2002) Manual de estilo de publicaciones. México: El
Manual Moderno.

e Belcart Communications (2004) Manual de estilo: para preparacién de originales y para
correccién de pruebas. Disponible online: www.belcart.com

e Bruner, J. (1980) “Dos modalidades de pensamiento” en Realidad mental y mundos posibles.
Barcelona: Gedisa.

e Caminos, M. A. (2003) “El entretejido textual: La pronominalizacion y la elipsis; El texto
implicito” en La gramatica actual. Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.

e Calsamiglia Blancafort, H. y Tus6n Valls, A. (2007) “El mantenimiento del referente:

procedimientos 1éxicos™ y “El mantenimiento del referente: procedimientos gramaticales” en

Las cosas del decir. Manual de andlisis del discurso. Barcelona: Ariel.

Carlino, P. (2005) Escribir, Leer y aprender en la Universidad. Una introduccién a la

; €tizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

“Xgassany, D. (2000) “La prosa disminuida” y “La arquitectura de la frase® en La cocina de la

sascritura. Barcelona: Anagrama.

lgin, 1. (2007) El taller del escritor universitario. Buenos Aires: Prometeo.

Nigueira, S. y otros (2005) Manual de lectura y escritura universitaria. Buenos Aires: Biblos.

gueira, S. y otros (2007) La lectura y escritura en el inicio de estudios superiores. Buenos

res: Biblos

istema de Bibliotecas DuocUC (2005) Manual para redactar citas bibliograficas segin norma

ISO 690 y 690-2. Santiago: Bibliotecas DuocUC. Disponible  online:

www.intec.edu.do/biblioteca/pdf/1ISO/NS0690-1SO-690-2.pdf

23



1.4. Carrera de HISTORIA
Eje articulador: Migraciones. Identidades

1.4.1. Fundamentacion:

Nos encontramos en una época surcada por una importante apelacion a la Memoria Histérica
(centenarios, conmemoraciones, creacién de museos) y al mismo tiempo plagada de inducciones al
olvido, la inmediatez, la fragmentacién de la experiencia en el corto plazo. En este marco, la aguda
disputa por el rol que les toca jugar a los jévenes en la sociedad esboza acuciantes preguntas, que
también tienen un cauce de reflexién a partir de la historia como disciplina cientifica. Habilitar un
encuentro inicial de los ingresantes con la disciplina histérica en el plano universitario es el objetivo
principal del presente proyecto.

Inspirados en las afirmaciones del historiador catalan, Joseph Fontana, planteamos que la historia de
los pueblos conforma al mismo tiempo su memoria colectiva y cumple respecto de ellos la misma
funcién que la memoria personal en el individuo: la de darle un sentido de la identidad que lo hace ser
él mismo y no otro. Por lo tanto desde sus manifestaciones mas simples la historia tiene funciones
sociales, la mas importante de las cuales ha sido, por regla general, la de legitimar el orden politico y
social vigente, pero también ha cumplido la de preservar las esperanzas colectivas de los que eran
oprimidos por el orden establecido.

Entendemos que el trabajo a realizar se vincula mas con la posibilidad de una apertura a la disciplina
que permita a los estudiantes tomar contacto con la necesidad del trabajo con la historia como
estructurante de la identidad colectiva mas que con el aprendizaje de contenidos. Al mismo tiempo,
entendemos que una forma posible de producir esta apertura es mediante el abordaje de
problematicas y el ensayo de practicas introductorias al trabajo disciplinar.

De este modo, la propuesta esta centrado en el acompafiamiento para que los estudiantes puedan
pasar revista a sus conocimiento teéricos y practicos en torno a la disciplina, cuestionar sus
valoraciones previas sobre la misma y poner a punto sus aspectos emocionales, l6gicos y
conceptuales, los que debera rearticular para la tarea que iniciard al comenzar el cursado de las
materias de primer aiio de la carrera.

Esto significa también atender a los procesos de lectura y escritura de los ingresantes y en esta
dimension de la tarea es posible plantear momentos. Un primer momento donde se conceptualizara a
la lectura y la escritura como una practica social y desde una perspectiva social e individual. Y un
segundo momento en el que se hard énfasis en la lectura y la escritura como procesos
psicolinguisticos y cognitivos. Si bien es sabido que ambos momentos se dan de forma interactiva en
las aulas, es conveniente marcar dichas etapas.

La propuesta requiere del acompafiamiento comprometido del docente de modo que los recorridos
interpretativos que realicen los estudiantes ingresantes a la Carrera de Historia, a partir de las
lecturas que integran la cartilla de contenidos, dependeran, directamente, de los modos de leer y
comprender que en cada caso se pongan en juego y del acompafiamiento que al respecto haga el
docente en los procesos de produccién de sentido. La tarea docente se encuadrard en una vision
imclusiva, y facilitadora de los procesos de aprendizaje de los ingresantes.

{.4,2: Objetivos:

4" 1) Que los alumnos logren formular problemas que puedan abordarse desde la historia
2) Que se inicien en la lectura y discusién de bibliografia disciplinar.

3) Que se introduzcan en los principios analiticos basicos de la historia como disciplina.
4) Que realicen practicas de escritura académica.

.4.3. Contenidos del area disciplinar y de Comprensién y Produccion de textos
Eje N° 1: Los enfoques de la Historia. El tiempo histérico. El espacio geografico

Temas disciplinares:
¢A qué llamamos “historia™? Un concepto cargado de significiones y sentidos sociales.

Coordenadas de un tiempo complejo (pasado, presente, futuro; larga, corta y media duracién;
diacronia y sincronia)

El espacio geograéfico jerarquizado y articulado (espacios “naturales”, temritoriales, psicolégicos, etc.).
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Los componentes del proceso histérico: Estructura y agencia. Enfoque hist6rico y sujeto social:

personas, grupos, pueblos. La perspectiva de la historia cientifica: universalidad y particularidad; los
componentes objetivos y subjetivos.

Temas de Comprensién y Produccién de textos:

Estrategias de comprension lectora: Operaciones del Pensamiento: Comparar, resumir, observar,
clasificar, analizar, interpretar, sintetizar. El cuadro comparativo. El mapa conceptual

Tipos de textos: Apuntes 0 notas de clases. Notacién marginal

¢ COmo leer en la Universidad?

Bibliografia disciplinar:

e Moreno Fraginals, Manuel. La historia como arma, en: La historia como arma y otros ensayos

o Bloch, Marc (1965) Introduccién a la historia, FCE, México. Seleccién Capitulo |. Pp. 34-41.

+ Childe, Gordon (1954). Cap. lll: Escalas del tiempo, en: Los origenes de la civilizacion. FCE.
Pp. 51- 63

o Comes, Pilar (1998).. Pensar el espacio, en: El tiempo y el espacio en la didactica de las
Ciencias Sociales.. Ed. Gra6. Barcelona Pp. 136- 148

+ Hagget, Peter (1988). Cap. 1: En la playa y Cap. 2: El mundo mas alla de la playa, en
Geografia. Una sintesis moderna. Ed. Omega. Barcelona. Pp. 3- 45

o El Atlas lil. Un mundo al revés. De la hegemonia occidental al policentrismo. Le Monde
diplomatique. Pp. 16- 17

¢ Rekacewicz, Philippe (2006). La cartografia: entre ciencia, arte y manipulacién, en Le Monde
diplomatique. Pp. 20- 21

o Vilar, Pierre (1982). Iniciacién al vocabulario del analisis histérico. Critica. Barcelona.
(Seleccién de textos)

Bibliografia para Comprensién y Produccién de textos:

Cartilla: Herramientas para un mejor aprendizaje. Servicio de Apoyo Permanente al Ingresante.
Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2002.

Cartilla de la materia “Comprensién y Produccion de textos™.

Eje N° 2: Migraciones e identidades en los primeros tiempos

Temas disciplinares:
Distribucion de los hombres sobre la tierra. Las primeras migraciones

Formas de contacto entre los pueblos: “Guerras”®, “invasiones”, “encuentros”. El problema de las
fronteras.

Temas de comprensién y produccion de textos:
Comprension lectora:
Lipos-de Texto: el texto cientifico. Procedimientos de citacién. Discurso referido: directo e indirecto.

; Leakey, Richard E. (1981). Cap. 6: La vida del cazador recolector, en: La formacién de la
* humanidad. Ediciones del Serbal. Barcelona. Pp. 99- 111

Leakey, Richard E. (1981). Cap.12: Una nueva forma de vida, en: La formacién de la
humanidad. Ediciones del Serbal. Barcelona. Pp. 203- 221 y 230- 242

Journet, Nicolas (Coord.). Hacia los origenes de las civilizaciones. Dossier. Pp. 1- 15
Campagno, Marcelo. El origen de los primeros estados. Pp. 8- 25
Fragmentos del Capitulo 2 de El origen de la propiedad privada... de F. Engels

Marx, C. y Engels, F. El origen de la familia, la propiedad y el estado. Fragmentos del
Capitulo 2 (seleccion de textos)

Bibliografia para Comprension y Produccion de textos:

o Cartilla: Herramientas para un mejor aprendizaje. Servicio de Apoyo Pemmanente al
ingresante. Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2002.
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e Cartilla: Taller de Herramientas para un mejor aprendizaje y Preparacion de parciales.
Servicio de Apoyo Permanente al Ingresante. Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2006.
e Cartilla de la materia “Comprension y Produccion de textos”.

Eje N° 3: Migraciones e identidades en la Conquista

Temas disciplinares:

Modalidades y procesos de conformacién de una nueva sociedad: la sociedad de castas.

Las formas diferenciadas del traslado de personas: los que se trasiadan para conquistar; ia migracion
forzada de los esclavos africanos; el trastocamiento del propio mundo de los americanos. Los efectos
en la poblacién.

Los nuevos sujetos sociales.

Temas de comprension y produccion de textos:

Produccién escrita:

Tipos de textos: El informe de lectura. El Ensayo.

Reformulacion textual. La reformulacion por sustitucion. La reformuiacion por reduccién: el resumen.
La reformulacién por ampliacion

Bibliografia disciplinar:

e Mata, Sara Emilia. (2008). Los gauchos de Giiemes. Sudamericana. Buenos Aires. Pp. 155-
167.

o Presta, Ana Maria (2000). “La sociedad colonial: raza, etnicidad, clase y género. Siglos XVl y
XVII. En: Nueva Historia Argentina. Tomo |l. Sudamericana. Buenos Aires.
Romano, Ruggiero. (1978) Los conquistadores. Huemul. Buenos Aires.
Sanchez Albornoz, Nicolas (1977). La poblacién de América latina. Alianza Editorial. Madrid.
(Seleccidn de textos).

+ Todorov, Tzvetan. (1987). 1.- Descubrir. El descubrimiento de América. Colén hermeneuta.
Colén y los indios, en: La conquista de América. El problema del otro. Sigio XXI. México Pp.
13- 59

o Funes, P. y Lazzari, A. Ciencias Sociales. América Latina. Los nombres del nuevo mundo.
Introduccion/ De Miranda a Bolivar/ América ¢latina?/ “Nuestra América” de Marti/
Panamérica/ “Nuestra América® bajo el microscopio positivista/ Novomundismo e
Indoamérica/ De nombres y significados en: Explora. Las Ciencias en el Mundo
Contemporaneo. Programa de Capacitacién multimedial. Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia. Presidencia de la Nacién. (Seleccién de textos)

Bibliografia para Comprensién y Produccién de textos:
o Cartilla: Herramientas para un mejor aprendizaje. Servicio de Apoyo Permanente al
Ingresante. Facuitad de Humanidades. U.N.S.a. 2002.
e Cartilla: Taller de Herramientas para un mejor aprendizaje y Preparacion de parciales.
~Servicio de Apoyo Permanente al Ingresante. Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2006.

. AA. VV. (2008) Ensayo y error. El ensayo en el taller de escritura. Eudeba. Buenos Aires.
\ (Seleccion de textos).
1 ‘a Cartilla de la materia “Comprensién y Produccién de textos”.

je Fd?l Migraciones e identidades en la modernidad

as disciplinares:

> A

'migraciones en la modernidad. Las divisiones del trabajo y sus consecuencias en la movilidad de

~——Personas: Migraciones locales (campo-ciudad); nacionales (concentracién en polos productivos) e

internacionales. Exilios econémicos y politicos.

Temas de comprensién y produccion de textos:

Produccién escrita:

Tipos de textos: La monografia.

Reformulacion textual. La reformulacién por sustitucién. La reformulacién por reduccion: el resumen.
La reformulacién por ampliacion.

Bibliografia disciplinar:
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+ Pla, Alberto J (2004). “Globalizacion- Mundializacién: otra vuelta de tuerca”. En: Ansaldi, Waldo
(coord.) Calidoscopio latinoamericano. Imagenes histdricas para un debate vigente. Ariel, Bs As.

e Quijada, Ménica. “De mitos nacionales, definiciones civicas y clasificaciones grupales. Los
indigenas en la construccién nacional argentina, siglos XIX a XX1." En: Ansaldi, Waldo (coord.)
(2004). Calidoscopio latinoamericano. Imagenes histéricas para un debate vigente. Ariel, Bs As.

e Racedo, Josefina (2000). Una nacién joven con una historia milenaria, en: Trabajo e identidad
frente a la globalizacién, Mateu, Cristina, Ediciones Cinco y La Marea, Buenos Aires. (Ficha)

e Romero, José Luis. (2001). Latinoamérica. Las ciudades y las ideas. Siglo XXI. Argentina.
(Seleccion de textos).

e Funes, P. y Lazzari, A. Ciencias Sociales. América Latina. Los nombres del nuevo mundo.
Introduccién/ De Miranda a Bolivar/ América ¢ Latina?/ “Nuestra América” de Marti/ Panamérica/
“Nuestra América” bajo el microscopio positivista/ Novomundismo e Indoamércia/ De nombres y
significados en: Explora. Las Ciencias en el Mundo Contemporaneo. Programa de Capacitaciéon
multimedial. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Presidencia de la Nacién. (Seleccion
de textos)

Tomas Eloy Martinez, “LLa Argentina imaginaria®, en Pagina 12, 20 de junio de 1993.
Spiguel, Claudio (2010). De la independencia a la dependencia, en: Argentina en el Bicentenario
de la Revolucién de Mayo. Historia y perspectivas. Ed. Revista La Marea. Buenos Aires. Pp.12-
57
Bibliografia para Comprensiéon y Produccion de textos:
o Cartilla: Material para el taller de argumentacion cientifica. Servicio de Apoyo Permanente al
Ingresante. Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2006.
o Cartilla: Taller Monografias y Examenes Finales. Servicio de Apoyo Permanente al Ingresante.
Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2006.
¢ Cartilla de la materia “Comprension y Produccién de textos”.

Videos:
1- pelicula “Bolivia”
2- Documental Canal Encuentro “Los diaguitas. La lucha por la tierra™.

1.4.4. Bibliografia sugerida para el docente

Disciplinar:
* Anderson, Benedict (1993). Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la difusién del
Nacionalismo. FCE. México.
Ansaldi, Waldo (coord.). (20049. Calidoscopio latinoamericano. Imagenes histéricas para un
debate vigente. Ariel. Buenos Aires.
Bloch, Marc (1965) Introduccion a la historia, FCE, México
Braudel, Fermand (1995) La historia y las ciencias sociales. Alianza. Madrid
as lll. Un mundo al revés. De la hegemonia occidental al policentrismo. Le Monde

X mpagno, Marcelo. El origen de los primeros estados
$dkey, Richard E. (1981). La formacién de la humanidad. Ediciones del Serbal. Barcelona
'; f, Sara Emilia. (2008). Los gauchos de Giiemes. Sudamericana. Buenos Aires. Pp. 155-167.
afix, C. y Engels, F. El origen de la familia, la propiedad y el estado (seleccién de textos)
#va Historia Argentina (2000). Tomo Il. Sudamericana. Buenaos Aires.
‘ / esta, Ana Maria (2000). “La sociedad colonial: raza, etnicidad, clase y género. Siglos XVl y XVil.
#s&n: Nueva Historia Argentina. Tomo |l. Sudamericana. Buenos Aires.
Spiguel, Claudio (2010). Argentina en el Bicentenario de la Revolucion de Mayo. Historia y
perspectivas. Ed. Revista La Marea. Buenos Aires.
e Todorov, Tzvetan (1987). La conquista de América. El problema del otro. Siglo XXI. México
o Trepat, C. y Comes, P. (1998). El tiempo y el espacio en la didactica de las Ciencias Sociales.. Ed.
Gra6. Barcelona
o Vilar, Pierre (1982). Iniciacién al vocabulario del andlisis histérico. Critica. Barcelona. Capitulos:
Historia, Pueblos Naciones y Estados, Clases Sociales

Comprension y Produccion de textos:
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AA. VV. (2008) Ensayo y error. El ensayo en el taller de escritura. Eudeba. Buenos Aires.

¢ Carlino, Paula (2005). Escribir, leer y aprender en la Universidad. Una introduccién a la
alfabetizacién académica. F.C.E. Argentina.
Carretero, M. y Voss, J. F. (2004). Aprender a pensar la historia. Amorrortu Ed. Buenos Aires.
Nogueira, Silvia (Coord.) (2007). La lectura y la escritura en el inicio de los estudios superiores.
Practicas de taller sobre discursos académico, politico y parlamentario. Ed. Biblos. Buenos Aires.

e Perelman, Flora (2008). El resumen sobre el papel. Condiciones didacticas y construccion de
conocimientos. Miflo y Davila. Buenos Aires.

¢ Cartilla: Herramientas para un mejor aprendizaje. Servicio de Apoyo Permanente al Ingresante.
Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2002.

¢ Cartilla: Taller de Herramientas para un mejor aprendizaje y Preparacion de parciales. Servicio de
Apoyo Permanente al Ingresante. Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2006.

« Cartilla: Material para el taller de argumentacion cientifica. Servicio de Apoyo Permanente al
Ingresante. Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2006.

o Cartilla: Taller Monografias y Examenes Finales. Servicio de Apoyo Permanente al Ingresante.
Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2006.

o Cartilla de la materia “Comprensién y Produccion de textos”.

Bibliografia sugerida para los alumnos:

Disciplinar:

Eje N° 1: Los enfoques de la Historia. El tiempo histérico. El espacio geografico

« Moreno Fraginals, Manuel. La historia como arma, en: La historia como arma y otros ensayos.

+ Vilar, Pierre (1982). Iniciacion al vocabulario del andlisis historico. Critica. Barcelona. (Seleccion de
textos)

« Childe, Gordon (1954). Cap. lll: Escalas del tiempo, en: Los origenes de la civilizacién. FCE. Pp.
51- 63

« Hagget, Peter (1988). Cap. 1: En la playa y Cap. 2: El mundo mas alla de la playa, en Geografia.
Una sintesis moderna. Ed. Omega. Barcelona. Pp. 3- 45

o El Atlas Ill. Un mundo al revés. De la hegemonia occidental al policentrismo. Le Monde
diplomatique. Pp. 16- 17

¢ Rekacewicz, Philippe (2006). La cartografia: entre ciencia, arte y manipulacién, en Le Monde
diplomatique. Pp. 20- 21

o Textos periodisticos: “La neutralidad en un historiador es imposible” y “Condenan a 3 aflos de
carcel a un historiador por negar el holocausto™.

Eje N° 2: Migraciones e identidades en los primeros tiempos

¢ Marx, C. y Engels, F. El origen de la familia, la propiedad y el estado. Fragmentos del Capitulo 2
(seleccion de textos)

Joufnet, Nicolas {Coord.). Hacia los origenes de las civilizaciones. Dossier. Pp. 1- 15

ampagno, Marcelo. El origen de los primeros estados. Pp. 8- 25

s Ej% ° 3: Migraciones e identidades en la Conquista

o\ e Fig?sta, Ana Maria (2000). “La sociedad colonial: raza, etnicidad, clase y género. Siglos XVi y XVII.
L h; Nueva Historia Argentina. Tomo |l. Sudamericana. Buenos Aires.

Mﬁita, Sara Emilia. (2008). Los gauchos de Gilemes. Sudamericana. Buenos Aires. Pp. 155-167.
#omano, Ruggiero. (1978) Los conquistadores. Huemul. Buenos Aires.

s Funes, P. y Lazzari, A. Ciencias Sociales. América Latina. Los nombres del nuevo mundo.

w__g ‘Introducci()n/ De Miranda a Bolivar/ América ¢Latina?/ “Nuestra América” de Marti/ Panamérica/

“Nuestra América™ bajo el microscopio positivista/ Novomundismo e Indoamércia/ De nombres y
significados en: Explora. Las Ciencias en el Mundo Contemporaneo. Programa de Capacitacion
multimedial. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Presidencia de la Nacién. (Seleccién
de textos)

¢ Fuentes: Carta de Jamaica de Bolivar. (Seleccion)

Eje N°4: Migraciones e identidades en la modernidad
o Racedo, Josefina (2000). Una nacién joven con una historia milenaria, en: Trabajo e identidad
frente a la globalizacion, Mateu, Cristina, Ediciones Cinco y La Marea, Buenos Aires. (Ficha)
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» Tomés Eloy Martinez, “La Argentina imaginaria®, en Pagina 12, 20 de junio de 1993.
e Quijada, Monica. “De mitos nacionales, definiciones civicas y clasificaciones grupales. Los

indigenas en la construccién nacional argentina, siglos XIX a XX1." En: Ansaldi, Waldo (coord.)
(2004). Calidoscopio latinoamericano. Imagenes histéricas para un debate vigente. Ariel, Buenos

Aires. (FICHA)
Comprensioén y Produccion de textos:
e Cartilla: Herramientas para un mejor aprendizaje. Servicio de Apoyo Permanente al ingresante
Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2002. (Seleccién)
Cartilla: Taller de Herramientas para un mejor aprendizaje y Preparacion de parciales. Servicio de

B "9\
<y Q’&poyo Pemanente al Ingresante. Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2006. (Seleccion)
o ¥ rtulla Material para el taller de argumentacion cientifica. Servicio de Apoyo Permanente al

Ingresante. Facultad de Humanidades. U.N.S.a. 2006. (Seleccién)
la: Taller Monografias y Exdmenes Finales. Servicio de Apoyo Pemanente al ingresante.

I%'&Itad de Humanidades. U.N.S.a. 2006. (Selecci6n)
e la materia “Comprensién y Produccion de textos
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1.5 Carrera de LETRAS
Tema: “Palabra y migracion. La cuestion del otro”

1.5.1. Fundamentacién

Entendemos que el ingreso a la Universidad pone a los estudiantes en situacién de acceder a
una nueva comunidad discursiva que tiene su propia i6gica y sus reglas explicitas e implicitas; reglas
que, de algin modo y en muchos casos, difieren de las experiencias de las comunidades discursivas
de donde provienen los estudiantes. La funcién docente se sita en ese transito y su desafio consiste
en la puesta en marcha del andamiaje pedagogico que posibilite construir los nuevos saberes. De
modo que en el propio recorrido de formacién académica y profesional se manifiesta y se teje la
nocion de migracién, la cual, a su vez, puede resultar altamente significativa para inaugurar
reflexiones tendientes a la comprension de los campos de la lengua y la literatura.

En esta Propuesta se organiza el movimiento que va de ia lectura a la escritura y viceversa,
ya que concebimos estas actividades como practicas complementarias que se condicionan y
retroalimentan entre si. En este sentido, para esta instancia de ingreso consideramos pertinente
trabajar, por un lado, en lo que ataiie a ia comprensién lectora, con una metodologia que privilegie la
organizacion de los contenidos disciplinares en funcién de nicleos conceptuales especificos,
teniendo en cuenta la relacién que establecen con determinados contextos tedricos e historicos-
sociales. Por otro lado, en lo que respecta a la produccién de textos, se consideraran las estrategias
linglistico-discursivas de los textos expositivos.

Para pensar el lenguaje sobre el eje tematico de las “Migraciones y la cuestién del otro”,
considerando las orientaciones que propone la Carrera de Letras, esto es, la orientacién lingiistica y
la orientacién literaria, se especificaran en Contenidos algunos de los tantos sub-ejes que en cada
area pueden considerarse, poniendo especial énfasis en ciertas categorias de reflexibn comunes no
s6lo a las letras, sino también a las humanidades en general. Pensamos, en este sentido, en las
siguientes nociones: “diversidad y heterogeneidad”, ‘identidad”, “extranjeridad”, “efectos de
extrafamiento”, “alter-ego”; “la literatura como un lenguaje-otro”, “la diversidad linglistica”, “la
diversidad discursiva®, “la cultura escritura”, “enunciacién y alienacién discursiva”, etc.

Por otra parte, creemos que la reflexién sobre “Migraciones” requiere del empleo consciente y
analitico de la herramienta espacio-temporal por parte de los estudiantes, en funcién de diversas
imégenes que se sucedieron para representar los movimientos migratorios y las nuevas relaciones
que establecieron a lo largo del tiempo. Revisar la perspectiva temporal-histérica pemnitira luego
comprender las periodizaciones literarias o las transformaciones de Ia teoria lingiistica.

1.5.2. Objetivos

- Orientar la reflexidn sobre “Migraciones y la cuestién del otro” en relacién con sus posibles
inscripciones y vinculos en las areas literaria y lingiistica.

- Concientizar acerca de ia importancia de ia lengua en la cultura de una sociedad y sobre sus
diversas funciones en el marco del eje tematico propuesto.

- Proponer herramientas conceptuales y espacio-temporales tendientes a orientar el la
comprension y produccion de textos a partir de la puesta en relacion de las diferentes
experiencias de lectura y escritura que se generen en el curso.

- Propiciar espacios de construccién social del conocimiento a través de ambientes de trabajo

E‘que reconozcan la pluralidad de voces y perspectivas.

5.3 Contenidos y textos sugeridos para el trabajo en ciase
\Por cuanto la carrera de Letras presenta dos areas disciplinares, esto es, el drea literaria y el drea
g/ stica, a continuacioén se propondran textos que contemplan ambas dimensiones.

e §n el area literaria, el eje de lecturas privilegiara los textos ficcionales, entre los que sugerimos
lod-Sguientes ejes y textos:

2. Escenas de migracién y ficcién histérica
“La cabaiia del Tio Tom” en Los cldsicos segiin Fontanamosa de Roberto Fontanarrosa.
“Historia del guerrero y la cautiva” y /o “El sur” de Jorge Luis Borges.
“Cabecita negra” de German Rozenmacher.

2. Lliteratura y alteridad

o “Ladama y laturquesa” en Andamos huyendo, Lola de Elena Garro.
o “La Boliviana” de Carios Hugo Aparicio.

e “Lafrontera” de Néstor Groppa.
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Para el drea lingiiistica, se proponen los siguientes sub-ejes tematicos y textos de lectura:

1. Diversidad sociolingilistica: la lengua como expresion de la “alteridad”.
- Cassany, Daniel; Luna, Marta; Sanz, Gloria (2007) “Diversidad lingiiistica” (pp. 438-459) en
Ensedar lengua. Barcelona: Grao.
- Romaine, Suzanne (1996) “Los problemas lingtiisticos como problemas sociales™ (pp. 227-
258) y “Conclusiones” (259-267) en El lenguaje en la sociedad. Una introduccién a la
Sociolingtiistica. Barcelona: Ariel.
- Rosenblat, Angel. “El castellano en Venezuela” en BitBlioteca. Caracas. En linea:
hitp://www.analitica.com/bitblio/rosenblat/castellano.asp

2. La escritura/lengua como campo de la extranjeridad y de la escucha

e - De Certeau, M. (1993) “Escrituras e historias™ en La escritura de la historia. Universidad

Iberoamericana.

o -Larrosa, J. (s/d) "La experiencia y sus lenguajes". Dpto. de Teoria e Historia de la Educacion,
Universidad de Barcelona.

e -lLarrosa, J. (2003) "Entre las lenguas" en Entre las lenguas. Lenguaje y educaciéon después de
Babel. Barcelona: Laertes. ** Este texto retoma la idea de la lengua babelizada a partir de una
reescritura de "La tarjeta postal”, de Jacques Derrida.

3. La lengua y la cuestién del otro: Espacio de convergencia entre las dos areas, para reflexionar
acerca de nociones como lectura / significacién / el planteo acerca del caracter literario de las
cronicas

e - Todorov, T. (2008) “El descubrimiento de América” (pp. 13-45), “Moctezuma y los signos”

(pp. 77-120) y “Cortés y los signos” (pp. 120-153) en La conquista del otro. El problema del
otro. Buenos Aires: Siglo XXI.

4. EJE TRANSVERSAL: Comprension y produccion de textos.
Discurso y texto. Paratexto, texto y contexto. Reformulacién textual. Texto expositivo: dimension

pragmatica, dimensién estructural y estrategias discursivas. Aspectos sintacticos y semanticos en el
nivel de la frase.

Bibliografia sugerida
¢ Alvarado, M. (2000) “La reformulaciéon” en Propuestas para el aula EGB3. Lengua. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacion.

s Carlino, P. (2005) Escribir, Leer y aprender en la Universidad. Una introduccion a la alfabetizacion
académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

o Cassany, D. (2000) “La prosa disminuida® y “La arquitectura de la frase® en La cocina de la
escritura. Barcelona: Anagrama.

¢ Kilein, |. (2007) El taller del escritor universitario. Buenos Aires: Prometeo.

1.5.4. Bibliografia general complementaria

 Bauman Zygmunt (1999) La globalizacién. Consecuencias humanas. México: FCE. Acerca de las
transformaciones que la globalizacién genera en las practicas culturales y los movimientos
migratorios que acontecen.
o Fernandez Bravo Alvaro y Claudia Torre (2003) Introduccion a la escritura universitaria. Buenos
Aires: Granica. Pautas para la construccion de textos académicos y situaciones de aprendizaje
.. relacinadas con la nocién de migracion.

:j'e a la lectura y la escritura. Buenos Alres Biblos. Expenencna de trabajo en relac;én con la
ghsicion hacia los estudios universitarios, desde la perspectiva discursiva.

£P€rez Elena del Cammen y Silvina Perrero de Roncaglia (2008) Del Renacimiento al
& #Posmodemismo. Periodizacion literaria. Cérdoba: Comunicarte. Nociones basicas de periodizacion

> m?"

.‘*’; , literaria.
o Petit, M. “Elogio del encuentro” (2000) Laboratorio LADYSS (Dynamiques sociales et
recomposition des espaces), CNRS/Université Paris |, 191, rue Saint-Jacques, 75005, Paris,

Francia. ** Este texto propone una reflexion sobre la lectura como posibilidad del encuentro con el
uno mismo, planteado en tanto otredad.
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o Sarlo Beatriz (2007) “Buenos Aires: el exilio de Europa” en Escritos sobre literatura argentina.

Buenos Aires: Siglo XXI. Consideraciones acerca del caracter migratorio de la cultura argentina y
sus referencias literarias.

Sylvester, Santiago (2003) Oficio de lector. Cordoba: Alcién. Notas acerca de la lectura literaria.

e Todorov Tzvetan (1998) “ida y vueita” y “Debates sobre el racismo™ en El hombre desplazado.
Madrid: Taurus. Experiencia intelectual de la migrancia.

s Todorov Tzvetan (2008) Discurso al recibir el Premio Principe de Asturias.
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1.6. Carrera de FILOSOFIA
Tema: “Iméagenes iniciales de los estudios universitarios de Filosofia”

1.6.1.. Fundamentacién

¢ Qué es la filosofia, cuél su objeto de estudio, a través de cudles métodos se desenvuelve, cuales
son sus problemas y cuéles sus soluciones? Es un interrogante que recorre la historia de la filosofia,
y que ha llevado a posicionarse, de las formas mas diversas, a los filésofos reconocidos por ella.

Con Gilles Deleuze, pensamos tres orientaciones del pensamiento, tres imagenes: las filosofias de
las alturas, las filosofias de las profundidades y las filosofias de las superficies de la tierra.

Imagenes, orientaciones del pensamiento, que deseamos compartir con los ingresantes a la carrera
de Filosofia, como iniciacién a los estudios universitarios.

Les proponemos, primero imagenes del pensamiento que muestran, desde ciertas perspectivas
acotadas, el sentido, los problemas, ios métodos, las respuestas, las disciplinas y las posiciones
asumidas en la historia de la filosofia. Estas también seran mostradas como formas de trabajo al
interior de algunas cuestiones elementales de la légica y de la teoria de la argumentacién.

Imagenes que van a ser presentadas desde distintas concepciones de Filosofia -de destacados
fildsofos contemporaneos-, a través de articulos, entrevistas, fragmentos, y una rigurosa seleccion de
textos introductorios. También van a ser presentadas por los profesores de la Escuela de Filosofia, a
cargo de las distintas céatedras, con el fin de mostrar sus formas de trabajo, sus objetos de estudios,
sus abordajes, etc.

Pretendemos mostrar, a la manera de imagenes iniciales, el abordaje que realiza la Filosofia, en
clave contemporanea, de tematicas y problematicas controvertidas y complejas que involucran
cuestiones de "memoria, subjetividad e identidad". Estas integran el eje estructurante del Curso de
Ingreso 2012 de la Facultad de Humanidades, intitulado “Migracion: Memoria, Historia y Subjetividad".
Consideramos que este constituye uno de los problemas actuales mas delicados, motivo por el cual,
mas que la vigencia del pensamiento filoséfico, intentamos poner de relieve su urgencia y
necesidad.

Sabemos que el inicio de los estudios universitarios compromete practicas complejas de lectura y
escritura. Comprender y producir textos filoséficos, en perspectiva de la "cultura” académica, son
practicas del pensamiento que involucran procesos cognitivos y comunicativos arduos, complejos -
que entre otras cuestiones-, envuelven actividades de planificacién, argumentacién, revision,
relectura, reescritura, didlogo, etc.

Por todo esto nos proponemos, desde una concepcién pedagdgica inclusiva, poner el acento en las
posibilidades y capacidades del estudiante ingresante; y a partir de ellas, por medio de estrategias
propias del abordaje filoséfico, pretendemos crear las condiciones de posibilidad del ingreso a los
estudios universitarios en Filosofia.

1.6.2. Objetivos

Que los estudiantes universitarios de Filosofia se inicien en:

- Los métodos, los problemas, las respuestas de la Filosofia a través de su historia (Filosofia Antigua,
Medieval, Moderna y Contemporanea). i

- Las disciplinas filosoficas: Metafisica, Gnoseologia, Epistemologia, Etica, Estética, Antropologia
filoséfica, Filosofia Politica, Filosofia de la Historia, etc.

- El tratamiento filoséfico en clave contemporanea de los temas de la memoria, la subjetividad y la
identidad.

- Las formas de trabajo universitario.
- Las practicas académicas de comprension y produccion de textos filosoficos (ver 1.6.6.)

1.6.3. Contenidos
- Imagenes iniciales de la Filosofia, sus problemas, abordajes y posibles respuestas.

;“ . instructor docente de Filosofia en su Propuesta debe desglosar estas imagenes iniciales como
2% 2gontenidos de ensefianza, y explicitar sus posibles formas de abordaje; presentar una seleccién de
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textos adecuada, y de acuerdo con la bibliografia introductoria sugerida -y/u otras del mismo nivel
académico y accesibilidad, que éste estime conveniente-; proponer formas de trabajo en el aula en
general, y de los textos en particular.

La sugerencia de dos textos introductorios y el diccionario de filosofia -aiin sabiendo que estos no son
suficientes para mostrar una multiplicidad de imagenes- obedece al tiempo real en que se va
desenvolver este curso de ingreso, y a que va a ser complementada con un Dossier que consta de
textos y entrevistas a filosofos contemporéneos, sencillos y no exhaustivos, propuestos por
profesores de la Escuela de Filosofia, a cargo de la presentacion de sus céatedras, problemas,
disciplinas filoséficas, etc.

También debe considerar formas de articulacién en el trabajo aulico con algunas cuestiones bésicas
de la l6gica y la teoria de la argumentacion; y poner en practica cuestiones basicas relacionadas con
la comprensién y produccion de textos

1.6.5 Bibliografia sugerida:

s - Carpio, Adolfo (2004). Principios de filosofia: una introducciéon a su problemética. Glauco,
Bs. As., 2° ed. 5° reimpresion. Primera edicion, 1974.

o - Deleuze, Gilles. (2008) Décimo octava Serie, De las tres Imagenes de Fildsofos en Logica
del sentido. Paidés. Buenos Aires.
- Ferrater Mora, José (1994). Diccionarios de Filosofia. Madrid, Alianza.
- Garcia Morente, Manuel (1987). Lecciones preliminares de filosofia, México, Ed. Mexicanos
Unidos, 8° ed., 1° reimpresion.
- Nietzsche Friedrich (1972) La genealogia de la moral, Madrid, Alianza.

+ - Ricoeur Paul (2003) La memoria, la historia, el olvido, Madrid, Trotta.
- Todorov Tzvetan (2000) Los abusos de la memoria, Barcelona, Paidos.

1.6.6 Contenidos a tener en cuenta durante el desenvolvimiento de la tarea aulica:

- Operaciones del pensamiento y el trabajo cientifico.

- Esquemas semanticos como herramienta para la presentacion de tramas conceptuales en los textos
académicos.

- Comentario critico de textos

- Estructura argumentativa de los textos académicos.

- Orientaciones para la presentacion de informes de lectura, comentarios criticos, monografias y
€ensayos.

- Citas bibliograficas.

1.6.7. Bibliografia sugerida:
e - Aguilar Jiménez,C. y Vilana Taix,V. (1996) Teoria y practica del comentario de textos
filoséficos. Madrid. Sintesis.
e - Booth,W., Colomb, G.; Williams, J. (2004) Cémo convertirse en un habil investigador.
Madrid. Guedisa.
e - Cubo de Severino, Liliana- Compiladora-(2005) Los textos de la ciencia. Cérdoba.
Comunicarte. -Dalmagro Maria Cristina (2009) Cuando de textos cientificos se trata. Buenos
Aires. Comunicarte.
e - Luchetti Elena (2005) Cémo escribir mejor. Buenos Aires. Longseller.
¢ - Menin Ovide y Temporetti Felix (2005) Reflexiones acerca de la escritura cientifica. Rosario.
Homo Sapiens.
+» - Nogueira Sylvia y otros (2005) Manual de lectura y escritura universitaria. Buenos Aires.
A, Biblos.
\ - Pérez Marta, Correa Rubén (2010) Materiales de lectura y escritura de textos académicos y
cientificos. Facultad de Humanidades. UNSa.
sira Sylvia y otros (2007) La lectura y escritura en el inicio de estudios superiores.
Buenos Aires. Biblos.
Serafin Maria Teresa (2005) Cémo se escribe. Paidés. Catedra. Klein lrene- Coordinadora-
A2007) El taller del escritor universitario. Buenos Aires. Prometeo.
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2. AREA DE ORIENTACION Y TUTORIA

2.1 Fundamentacion

El proyecto C.1.U. 2012 de la Facultad de Humanidades configura una propuesta que articula
tres dimensiones de intervencion: el Eje disciplinar, el Eje de Comprensién y produccion de textos y el
Eje de Tutoria. En este sentido, el eje que aqui desarrollamos pone especial énfasis en los procesos
de integracion/ aprendizaje que los estudiantes vivencian en el contexto institucional de ingreso a la
Universidad Nacional de Satta.

Estos procesos de integracién/ aprendizaje refieren a los “tiempos de afiliacion™, desde
donde se sostiene que los ingresantes atraviesan por tres tiempos en el inicio de sus estudios
superiores: “‘tiempo de extrafiamiento”, por el cual rompe con un mundo que le ha sido familiar, el
‘tiempo de aprendizaje”, en el cuai se va incorporando paulatinamente a fa institucién, y el de
“afiliacion”, en el cual la apropiacién de diferentes significados institucionales le permite aceptar y/ o
rechazar las pautas de la institucion.

De alli, sostenemos que la tutoria es parte del proceso formativo desarrollado por profesores
y estudiantes que ejercen la funcidn de guiar, orientar e informar a los estudiantes en su formacion
intelectual, académica y profesional (Lobato, 2004). En este sentido, la funcion tutorial dentro del
contexto det CIU (Curso de Ingreso Universitario) se convierte en una herramienta esencial para la
individualizacion de las demandas en y para el proceso formativo que inician los estudiantes en cada
una de las carreras que ofrece nuestra Facuitad. )

El trabajo del docente con los estudiantes en relacién al Area de Tutoria estara orientado a
que a nivel grupal los/ as estudiantes ingresantes conozcan y reconozcan algunas de las
particularidades del contexto institucional en el que se desarrolla el cursado de la carrera elegida. En
relacién a ello, el modelo de funcionamiento y organizacién de la universidad y la facultad; las
propuestas curriculares de las carreras; los equipos docentes del Primer afio; entre otros aspectos;
todo esto con el propésito de ofrecer oportunidades de reflexion sobre la necesidad de que cada
estudiante comience a construir un propio proyecto de formacién personal y profesional.

Desde alli, el andlisis de las posibilidades y/ o limitaciones del presente de cada estudiante
en relacion a los saberes construidos en sus trayectorias escolares y a las exigencias del nuevo
contexto de formacion mediatizara el modelo de tutoria a implementar que intenta articular tres
dimensiones:

» La orientacion académica;
» La orientacion personal y;
» La orientacién profesional

El eje de tutoria y sus relaciones con los ejes disciplinares y de comprension y produccién de
textos habilita posibilidades para el acompaitamiento, seguimiento y apoyo a los estudiantes en sus
procesos de aprendizaje desde el CIU y a lo largo del primer aiio de cursado en forma conjunta con el
Servicio de Apoyo Permanente al Ingresante.

2.2. Objetivos:

o Favorecer la integracion en la vida universitaria de los estudiantes ingresantes con
informaciones y orientaciones en relacion al nuevo contexto institucional.

 Fomentar el conocimiento de las posibilidades y obstaculos en los procesos de aprendizaje

en el nuevo contexto de formacién.

Promover la configuracién de un proyecto formativo inicial en relacién a la carrera elegida y

Sus exigencias.

> Proporcionar atencion a la diversidad de estudiantes que eligen iniciar su carrera de grado en
i la Facultad de Humanidades.

osibilitar 1a conexién con otros Servicios de la Facultad y de la Universidad que atiendan las

necesidades de ios estudiantes ingresantes.

® La categoria “tiempos de afiliacién” es un aporte de Alain Coulon, investigador Francés, quién es citado por
diferentes investigadores argentinos de la problematica del ingreso, entre ellos Teobaldo, 1996, Vélez, 2003, en
relacion a la variable de proceso temporal que implica el ingreso a la universidad.
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2.3. Ejes tematicos propuestos:

1. Eleccion de la carrera. Propuestas curriculares: informacion sobre carreras. Representaciones de la
carrera elegida. Imagen de futuro.

2. La universidad como contexto formativo. Integraciéon al contexto universitario. Perfii de la
Universidad Nacional de Salta y de la Facultad de Humanidades. Organizacién y Funcionamiento.

3. La relacién con el saber. Estrategias y herramientas de aprendizaje. Organizacion y planificacién
del tiempo. Proyecto de formacion.

4. La carrera elegida. Planes de estudio Presentacién de equipos docentes por carrera. Proyectos de
investigacién y de extension universitaria.

2.4. Metodologia y recursos:
La estrategia del Area de Orientacién y Tutoria tenderd a que los estudiantes ingresantes
organizados en comisiones por carrera:

- Reconozcan las particularidades del contexto institucional en el que inician su formacién de
grado profesional.

- Reconozcan en sus trayectorias escolares los modos de relacionarse con el saber
construidos, con el fin de de-construirlos.

- Asuman un posicionamiento personal y critico en relacién al proceso formativo que inician en
la carrera elegida.

- Interactien y confronten ideas con sus pares, equipos docentes del CIU y de la carrera a fin
de acrecentar conocimientos sobre la carrera elegida.

Se priorizara el trabajo en pequefios grupos, el debate, la reflexién, el andlisis de situaciones, entre
otras formas que potencien la expresion individual y grupal de los estudiantes en relacién al proceso
de formacién profesional que inician.

2.5. Bibliografia General

¢ lvento, M. Celia y Rodriguez, Judith. (2008) UNSa- Ver .Salta. EUNSa.

e Arango Gaviria, Luz. (2004) Jévenes en la universidad. Colombia. Siglo del hombre Editores.

« Bagquero, Ricardo y Pérez, Andrea. (2008) Construyendo posibilidad. Apropiacién y sentido de la
experiencia escolar. Rosario. Homo Sapiens.

¢ Aisenson, D.; Castorina,J.; Elichiry, N.; (comps.) (2007) Aprendizaje, sujetos y escenarios. Buenos
Aires. Noveduc.

o Lobato, Arbizu y Castillo (2004) Educacion XXl “Las representaciones de la tutoria universitaria en
profesores y estudiantes: Estudio de un caso

e Lobato, C, Arbizu, F. Del Castillo, L.(2005). Modelos de accioén tutorial universitaria. Psicodidactica,
10(1) 5-27.

e Abraham, Ada. (1998) La identidad profesional de los docentes y sus vicisitudes. En Revista IICE
N° 13 (pp. 10- 14). Buenos Aires. Mifio y Davila.

e Aisenson, D. (1997) Perspectivas actuales en Orientacion Vocacional. En Revista Ensayos y
Experiencias. Aiio 3. N° 18. Buenos Aires

e Aisenson, D. (1999) Orientaciébn Vocacional: Proyectos de vida, adquisicion de recursos
personales y trabajo. En Revista Ensayos y Experiencias. N° 28. Buenos Aires. Novedades
Educativas

+ Bruner, J. (1997) La educacion, puerta de la cultura. Aprendizaje Visor

aterial didactico-teérico producido en la Facultad de Humanidades

é\ ‘e Cartillas elaboradas por el Equipo SAPI.

[N
3.@§;AREA VIRTUAL
CY
2 3.# Fundamentacion:
r La implementacion de la propuesta virtual se integra a lo disefiado para la modalidad
ngSencial, reline esfuerzos y desafios de todo el equipo de docentes y estudiantes del CIU en fluida
3’ unicacion con la Coordinacién de la Facultad, posibilitando el desarrollo de la dimension
‘W s¥rganizacional y pedagégica atinente al perfil de nuestros ingresantes.

La carga horaria del CiU Humanidades 2012 propone una estructura de 120 hs. reloj. ,

\ distribuidas en: 90 hs. con la Modalidad Presencial y 30 hs. para la Modalidad a Distancia con
tutorias presenciales en el Gabinete de Informatica.
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La adopcién del formato de aula virtual en una plataforma moodle, se sostiene en los aportes que
brinda a los procesos de aprendizaje. Segun las investigaciones de Barbera y Badia (2005) algunas
de las caracteristicas méas relevantes que han puesto en evidencia los estudios con relacion al
proceso de aprendizaje en las "aulas virtuales” refieren a:

=> Una organizacién menos definida del espacio y el tiempo educativo;

= uso mas amplio e intensivo de las TIC;

= contenidos de aprendizaje apoyados con mayor base tecnolégica,

= desarrollo de las actividades de aprendizaje mas centrado en el alumnado.

Sumado a ello como sostiene Edith Litwin, (2007.7)..."la utilizacién de las nuevas tecnologias
muestra su caracter de herramienta mediadora pero también traspasa los limites de su utilizacién en
un sentido polftico, pedagégico y didactico, en un lugar de no exclusién.” Esto compromete a que lo
propuesto en esta modalidad se estructure como posibilidad de aprendizaje para la heterogeneidad
presente en los ingresantes a la Facultad.

Por ello, se sostiene la necesidad de un plan de accion tutorial en la doble modalidad: virtual
y presencial, que acomparie, oriente y asesore en la integracién de los estudiantes a fo propuesto en
el aula virtual. La figura del tutor virtual, se incorpora a las distintas fases del proyecto del aula virtual
de ia Facultad.

Dentro del proyecto CIU Humanidades esta modalidad se constituye a partir de las siguientes
funciones pedagégicas:

o Socializadora: Colaborar en la insercién progresiva del estudiante en la sociedad de la

informacién y la comunicacion tecnolégica.

* Responsabilizadora: Se propone comprometer e implicar a los estudiantes en el propio

aprendizaje, asumiendo el desafio de aprender en un entorno virtual.

e Comunicativa: Oportunidad para que docentes y estudiantes expresen experiencias,

conocimientos y opiniones en un contexto de comunicacion virtual.

o Formativa y formadora: Colaborar en la construccién del conocimiento académico a través

del trabajo colaborativo con el docente tutor y pares.

+ Informativa: Consultar diversidad de informaciones en fuentes distintas con criterios

preestablecidos.

En sintesis, la propuesta pedagégica de lo virtual forma parte de los lineamientos fundantes y
metodolégicos del CIU Humanidades, intentando lograr una comunidad virtual de aprendizaje para los
ingresantes, a través de redes de relaciones personales intra e intercarreras durante la
implementacion del ciclo.

3.2. Objetivos:
La implementacién del Aula virtual del CIU Humanidades 2012 intenta:
« Contribuir a la integracién de los estudiantes ingresantes en la sociedad del conocimiento y
la comunicacion tecnolégica.
o Fomentar el compromiso con el propio proceso formativo al asumir el desafio de aprender en
un contexto virtual.
o Proporcionar espacios de comunicacion virtual que potencien la expresion individual de
conocimientos, experiencias y opiniones durante el cursado del CIU.
+ Posibilitar el desarrolio de habilidades de bisqueda de informacion fiable en intemet.

Durante la implementacién del Aula virtual del CIU Humanidades el profesor tutor virtual y el
equipo de docentes y estudiantes tutores tienen una funcién estructural: acompariar a los estudiantes
ingresantes en el proceso de integracién a la propuesta pedagoégica virtual. La implicacién y el apoyo
del equipo CIU es imprescindible desde el inicio del uso del aula virtual.

3.4. Bibliografia General:

o Barbera, E. (coord.), Badia, A. y Momimo, J. M. (2001). La incognita de la educacién a distancia.
Barcelona. ICE

o Edith Litwin (2005) Curso de posgrado: La EAD: de la enseflanza por correspondencia a la

universidad virtual” HEDI-Dpto Posgrado U.N.SA.

Achili, Elena (1996) “Practica docente y diversidad socio- cultural’. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

Oliva G. (2004) “Estilos cognitivos y estrategias de aprendizaje, una cuestion prioritaria en la

est|6n de nivel medio y umversnano
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